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APRESENTACAO

Prezados profissionais da educacao,

E com imensa satisfacdo que apresentamos o caderno orientador do ensino fundamental,
uma ferramenta essencial para acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Este
caderno ndo é apenas um conjunto de paginas; é um convite para conhecer o atual contexto
educacional de nosso Sistema Publico Municipal de Ensino e para vislumbrar projecdes futuras.
Sendo uma primeira versao oficialmente publicada, configura-se como uma obra inacabada,

aberta a acréscimos e modifica¢des.

Temos em nossas mdos um recurso cuidadosamente elaborado, para apoiar a
compreensao das configuracdes estruturais e funcionais da educa¢dao no municipio de
Itaquaquecetuba. Cada pagina expressa uma jornada que vai além das informacgdes,
estimulando a integracdo e o incentivo a utilizagdo dos recursos didaticos e tecnolégicos

disponiveis. O caderno é, portanto, um instrumento colaborativo entre a escola e a Semecti.

O primeiro capitulo destina-se a alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, abordando suas concepcBes, orientacdes, aprofundamento e estratégias

didaticas.

O segundo capitulo traz a importancia do diagnostico na constru¢cdo e acompanhamento
das aprendizagens, respeitando o que a crianca ja sabe, para viver novas experiéncias e

reflexdes, que permita-lhe construir novos conhecimentos carregados de significado.

O capitulo seguinte se dedica a explicar a proficiéncia textual, orienta para o diagnostico, o
acompanhamento da producdo textual e da compreensdo leitora, além de sugestdes de

intervencdes, para o avanco e apropria¢ao de habilidades de leitura e escrita.

As orienta¢des para a execucdo de projetos educacionais e suas bases legais estao

compiladas no capitulo quarto.

As competéncias socioemocionais conversam harmonicamente com todas as outras
dimensdes existenciais dos sujeitos e das unidades escolares e por esta razdao estdo presentes

no capitulo cinco.



O capitulo seis dedica-se a esclarecer a exigéncia da lei que aborda a tematica da Educacao
para as Relacdes Etnico-Raciais, apresentando sugestdes e praticas pedagdgicas que permitam

validar esse direito para todos os estudantes.

As avaliacbes educacionais em diferentes niveis e modalidades estdao contidas no capitulo
sete. O capitulo também traz importantes reflexdes sobre os processos histéricos que

moldaram o panorama atual das avaliagdes em nosso sistema educacional.

Por fim, mas ndao menos importante, o caderno ratifica a importancia dos planos de aulas

entregues na plataforma digital: Central de Registros Educacionais - CRE como meio oficial.

Lembrem-se de que o verdadeiro trabalho se manifesta em cada um de noés. Cada
orientacdo e estratégia proposta aqui € uma semente que florescera apenas com a colaboracdo
de todos! Que este caderno ndo seja apenas um guia, mas sim um catalisador de mudancas

positivas.

Atenciosamente,

Nucleo Pedagdgico
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INTRODUCAO

A Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Inova¢dao de Itaquaquecetuba -
Semecti, por meio do Nucleo Pedagdgico, compreende sua responsabilidade em estimular o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes do Ensino Fundamental, para
qgue o aprender a conviver, a conhecer, a fazer e a ser, pilares da Educag¢ao, conforme o relatério
“Educagdo: um tesouro a descobrir”, publicado pela Unesco (2010) e produzido pela Comissao
Internacional sobre Educa¢ao para o Século XXI, tendo como presidente o pensador francés

Jacques Delors (1998), sejam garantido como direitos inegociaveis de aprendizagem.

Para isso, a pratica pedagodgica se torna potente quando bem planejada, em que cada
estudante seja considerado em suas especificidades. Desse modo, o professor exerce um papel
fundamental na vida da crianca, por meio de sua pratica pedagdgica é possivel ampliar o
fortalecimento do vinculo afetivo, possibilitando que a crianca se desenvolva em seu processo
de ensino e aprendizagem, de modo que se sinta segura para construir novos conhecimentos e

realizar descobertas.

Ao planejar as situacBes de aprendizagem, cabe ao professor, cientista da educacao, refletir
sobre o que a crianca ja sabe, para avaliar o que foi alcancado, antecipar possibilidades
didaticas e, por conseguinte, balizar a sua pratica pedagogica, de modo a decidir as proximas

etapas que serdo indispensaveis para que os estudantes continuem a aprender .

Nesse sentido, deve-se considerar que a crian¢a é Unica e que, portanto, ndo aprende do
mesmo modo, nem ao mesmo tempo que as demais. Essa concepc¢ao exige dos profissionais da
educacdo reflexdes, tanto individuais quanto coletivas, que explorem possibilidades para
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, considerando suas especificidades para a
devida flexibilizacao curricular, sempre que necessario. Assim, a garantia de uma educacao de
qualidade e equitativa, pressup8e a retomada das habilidades para recomposicao e/ou
recuperacao das aprendizagens, de modo que o processo individual de aprendizagem de cada

sujeito seja respeitado e valorizado.

Entende-se por recuperacdao da aprendizagem a retomada das habilidades nao
consolidadas pelo estudantes no processo de ensino e aprendizagem, ja a recomposicao das
aprendizagens, refere-se as lacunas no desenvolvimento das habilidades que, por alguma

razdo, ndo foram apresentadas as criancas no decorrer da trajetéria escolar (o periodo
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pandémico pode ser considerado um exemplo dessa realidade, uma vez que muitas habilidades

deixaram de ser apresentadas e estimuladas).

Em ambos os casos, nota-se a necessidade de um planejamento sistematizado, focado em
acOes, estratégias e metodologias que visem a consolidacdo das habilidades que sustentam a
ampliacdo do conhecimento, a fim de garantir que os estudantes se tornem competentes para
lidar com as diversas complexidades que permeiam a vida cotidiana, conforme prevé a Base

Nacional Comum Curricular (2018).

Diante do exposto, o Nucleo Pedagdgico busca auxiliar as unidades escolares na sua missao
de promover a garantia dos direitos de aprendizagem de todos os estudantes. Por meio das
mentorias in loco, em colaboracdo com as equipes escolares, visa promover intervencdes
didaticas, articuladas aos resultados dos instrumentos avaliativos, bem como a qualquer outro

processo que faca parte da trajetoria educacional das criangas ao longo do ano letivo.

Assim, as ac¢les realizadas pelos técnicos da Semecti, por meio do apoio continuo as
equipes gestoras e aos professores, visam promover e potencializar o avan¢o da aprendizagem
de todos os estudantes, a fim de reduzir as desigualdades educacionais e garantir a promoc¢ao

da alfabetizacdo até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, conforme prevé a BNCC (2018).

Para isso, ao longo dos ultimos anos, o Nucleo Pedagodgico tem organizado os direitos de
aprendizagem dos estudantes a partir da articulagdo das habilidades do curriculo, com os
materiais didaticos adotados pelo municipio, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico

PNLD e pelo convénio com o Governo do Estado de SP.

Assim, atualmente contamos com o Plano de Ensino Municipal para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que foi elaborado cuidadosamente a fim de cumprir a importante missao
de promover a formacdo integral das criancas, de modo que, independentemente de onde
estejam matriculadas, ou em casos de transicdo entre unidades escolares, as habilidades
previstas para a quinzena sejam contempladas por todos os professores. Essa iniciativa ratifica
0 compromisso com a promoc¢ao da equidade educacional, de modo que nenhum estudante

seja prejudicado em sua trajetoria escolar.

Portanto, o Nucleo Pedagodgico entende a educacdo como um processo colaborativo,
intencional, responsavel, reflexivo e com a¢des articuladas para a garantia da qualidade da

educac¢do, bem como para o acesso e a permanéncia de todos os estudantes, demonstrando,

12



assim, o respeito e o compromisso com a formacao integral e de qualidade para as criancas do

Sistema Publico Municipal de Ensino.

Boa leitura!
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1. Alfabetizacao e Letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental: concepcoes, orientacoes,
aprofundamento e estratégias didaticas
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1.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A pratica docente, no ciclo de alfabetizacdo, deve estar fundamentada em propostas que
valorizem as praticas sociais da cultura escrita. E essencial que as oportunidades de escrita
priorizem a func¢do social e comunicativa, ao invés de praticas sistematizadas voltadas
exclusivamente a escolarizagdo. Para fortalecer o processo de consolidacdo da escrita alfabética
€ necessario refletir, antes de tudo, entender o propésito dessa acao pedagdgica. Portanto, é
preciso compreender o que prevé o Curriculo Paulista (2019, p. 84):

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagégica deve ter como foco a
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os estudantes se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos.

Nesse sentido, o Nucleo Pedagégico, da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia e Inova¢do de Itaquaquecetuba - Semecti, prop8e algumas reflexdes acerca da
alfabetizacao e letramento para direcionar as estratégias pedagogicas. Vejamos o que a autora

Magda Soares (2020), na obra Alfaletrar, aborda:

Letramento é um conceito complexo e diversificado. Em primeiro lugar, porque sdo varias
e heterogéneas as praticas sociais que envolvem a escrita em diferentes contextos - na
familia, no trabalho, na igreja, nas midias impressas ou digitais, em grupos sociais com
diferentes valores e comportamentos de interacdo. Como ha especificidades no uso da
escrita em cada contexto, a palavra letramento é muitas vezes usada no plural -
letramentos - ou acompanhada do prefixo multi- ou do adjetivo multiplos:
multiletramentos ou letramentos multiplos. Em segundo lugar, letramento tem assumido
também um sentido plural porque o conceito é ampliado para designar diferentes
sistemas de representa¢do, ndo s o sistema linguistico: letramento digital, letramento
musical, letramento matematico (também chamado numeramento), letramento cientifico,
letramento geografico etc. (Soares, 2020, p.32)

Sob esse aspecto, o letramento esta relacionado aos diferentes saberes e experiéncias que
guardamos em nossa mente e que podem ser acessados sempre que necessario. No ambiente
escolar, consideram-se como conhecimentos prévios o contexto de vida de cada estudante,
valorizando suas vivéncias e acionando esses conhecimentos para a compreensdo e

apropriacao de novas habilidades.

Nesse sentido, segundo Soares (2020):
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Em outras palavras, o sistema alfabético de escrita e, contemporaneamente, conhecer e
aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos. Ndo apenas alfabetizar, mas
alfabetizar e letrar, Alfaletrar. (Soares, p.12)

Assim ja ndo se trata de um processo sequencial: é preciso aprender simultaneamente a
responder as demandas sociais do uso da escrita. (Op.cit, p.26)

Portanto, a alfabetizacdo e o letramento sdo indissociaveis, simultaneos e
interdependentes, a medida que a alfabetizacdo ocorre por meio das praticas sociais do
letramento e por isso ndo referem-se somente as habilidades que envolvem a apropriacdo da

escrita:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a
aprendizagem e ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo -
a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-requisito para letramento, ao
contrario, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.
(Soares, 2020, p.27)

Dessa forma, a consolidacao da alfabetizacao deve ocorrer até o final do 2° ano do Ensino
Fundamental. O compromisso entre a Unido, o Estado e seus municipios, com foco na garantia
das aprendizagens dos estudantes na idade certa, assegura o cumprimento dessa meta. De

acordo com o Curriculo Paulista:

[...] nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia de amplas
oportunidades para que as criancas se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Vale destacar que a alfabetizacdo
ndo se restringe apenas a apropriacdo da palavra escrita, mas designa um conjunto de
saberes e fazeres especificos e fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores. (Sdo Paulo, 2019, p. 37).

Como postula o Curriculo Paulista (2019), a alfabetizacdo ndo se refere apenas a
apropriacao da escrita, envolvendo também um conjunto de habilidades articuladas aos demais

campos do conhecimento, especialmente em relacdo ao pensamento l6gico matematico:

[..] a relacdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacgdo no mundo letrado e a constru¢do de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmac¢do de sua identidade em relagdo ao
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coletivo, no qual se inserem, resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse
coletivo e com as normas que regem as rela¢des entre as pessoas dentro e fora da escola,
pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e a valorizacdo das
diferencas. (Sao Paulo, 2019, p. 83)

Considerando o exposto, para o letramento matematico, é necessario pensar em praticas
pedagogicas que abordem situacBes da vida cotidiana, envolvendo resolucao de problemas,
investigacdo, desenvolvimento de projetos e modelagem matematica, potencializando a
apropriacao das habilidades de raciocinio l6gico, representacdao, comunica¢dao e argumentacao.
Assim, o processo de alfabetizacdo e letramento esta para além do ler e escrever, é preciso
assegurar a construcdo de um ensino que valorize a inter-relacdo entre as habilidades basicas

ensinadas durante a trajetéria escolar e as problematicas sociais.

Segundo Paulo Freire (2002), a formacdo voltada para a emancipag¢do exige que o individuo
desenvolva habilidades que estimulem sua capacidade de resolver problemas de forma
autbnoma. Nesse contexto, a escola desempenha o importante papel de promover a
autonomia, o que implica atribuir sentido aos conteudos ensinados e destacar sua
aplicabilidade pratica em situacdes fora do ambiente escolar. Isso favorece que os estudantes

sejam competentes para superar os desafios frente as problematicas da vida cotidiana.

1.2 CONTEXTO ESCOLAR: ORIENTACOES PEDAGOGICAS E METODOLOGICAS

A funcdo social da escola é promover o desenvolvimento dos estudantes em suas
dimensdes intelectual, fisica, social, socioemocional e cultural, garantindo a formacao integral na

perspectiva do desenvolvimento humano.

E importante considerar o que a crianca j& sabe e identificar as &reas que ainda precisam
ser trabalhadas, integrando conceitos, praticas, atitudes e valores, para promover o
desenvolvimento de suas competéncias. Logo, é essencial compreender claramente como o

ambiente escolar viabiliza esse processo:

Assim, ndo se trata mais de manter aquela velha escola assentada no conhecimento, isto é,
no dominio dos conteudos, mas de conceber uma escola que valorizara formas de
organizacdo das relagdes humanas nas quais prevalecam a integracao social, a convivéncia
entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e a solidariedade entre

as pessoas. (Libanieo, 2012, p. 17)
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Entdo, como os espacos exercem influéncia na relacao entre o ensino e a aprendizagem, as
metodologias agucam o interesse dos estudantes. As metodologias ativas tém como principio a
integracao de situag¢des reais, considerando as necessidades dos estudantes, para promover o

senso critico tornando-o sujeito protagonista no seu processo de ensino e aprendizagem.

Na perspectiva da metodologia ativa, é necessario pensar em estratégias didaticas que
contribuam efetivamente para o desenvolvimento de competéncias e estabelecer inter-relacdes

entre as areas do conhecimento.

Os agrupamentos colaborativos e cooperativos, as sequéncias didaticas, as propostas
investigativas e os projetos interdisciplinares contribuem para a articulagdo entre as areas do

conhecimento e potencializam o estudante a ser protagonista de suas proprias descobertas.

Na sala de aula, ao realizar os agrupamentos por proximidade de conhecimento, o
professor possibilita aos aprendizes a interacdo entre pares. Essa socializacdo resulta em
aprender com 0 outro e ensinar o que se sabe, ampliando e desenvolvendo habilidades

cognitivas e sociais.

atividade de aprendizagem em grupo, organizada de modo tal que a aprendizagem
dependa da troca, socialmente estruturada, de informac®8es entre os aprendizes do
grupo, no qual cada aprendiz torna-se responsavel por sua aprendizagem e
é motivado a aumentar a aprendizagem dos outros. (Figueiredo; Francisco
José Quaresma, 2006. apud, Olsen e Kagan 1992, p. 8).

Nesse sentido, a mediacao do professor, por meio de agrupamentos cooperativos, tanto em
lingua portuguesa quanto no ensino de matematica e nos demais componentes curriculares,
fundamenta-se na teoria vygotskiana, segundo a qual o mais experiente contribui para o avanco

do menos experiente. Por meio dessas trocas, o aprendizado acontece.

Além de promover o0 avan¢o na aprendizagem, os agrupamentos cooperativos favorecem o
desenvolvimento da Competéncia 5 (componente curricular - Lingua Portuguesa) do Curriculo
Paulista (2019, p.109): “Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género

textual.”

O planejamento do trabalho com o agrupamento cooperativo exige do professor assumir o
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papel de mediador, observador e facilitador da aprendizagem, além de considerar:

A organizacao dos estudantes de maneira proximal, considerando o0 que as criancas ja
sabem;

e As necessidades especificas de cada estudante;

e O movimento metodoldégico ciclico e temporario que a estratégia exige;

e Propostas didaticas que estimulem a reflexdao e a tomada de decisao;

e O estimulo aos conhecimentos prévios e o desenvolvimento de valores sociais;

e As possibilidades de compartilhamento de saberes entre os estudantes;

e O respeito, a cooperacgdo, a solidariedade, os momentos de fala e escuta, dentre outras

possibilidades.

1.3 UM OLHAR PARA AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Sobre a importancia da leitura, seus sentidos e significados, Brakling (2019) discorre sobre a
necessidade que se coloca para a escola e propde procedimentos de leituras potentes que
fortalecam o fazer pedagogico no estimulo a leitura ao longo do processo (gradual e continuo

em seus niveis de complexidade) e de aprendizagem do estudante, com vistas a

“(...) possibilitar ao aluno uma formacdo que lhe permita compreender criticamente as
realidades sociais e nela agir, sabendo, para tanto, organizar sua acdo. Para isso, esse
estudante precisa apropriar-se do conhecimento e de meios de producdo e de divulgacao
desse conhecimento”. (Brakling, 2019, p. 01)

O ato da leitura deve conter a expressdao do trabalho com os tipos textuais: narrativo,
descritivo, argumentativo, injuntivo e expositivo. A autora descreve a relacdo entre os campos
de atividade humana e os diferentes géneros textuais, divididos entre primarios e secundarios.
Os primarios sao: os géneros da vida cotidiana, da comunicacdo verbal espontanea, e tém
relacdo direta com o contexto mais imediato. Os secundarios: da esfera da comunicacdo
cultural, mais elaborada, como por exemplo: a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, a

filosofica, a pedagdgica, a artistica e a cientifica.

Para o trabalho com os diferentes géneros textuais, elenca seis praticas de leitura que

contribuem para a aquisicao da proficiéncia leitora:
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e leitura colaborativa: a leitura em que professor e estudantes realizam paulatinamente, em
conjunto; pratica fundamental para a explicitacdo das estratégias e procedimentos que um
leitor proficiente utiliza.

e leitura programada: a leitura que serve para a ampliagdo da proficiéncia leitora,
sobretudo, no que se refere a extensdo dos textos trabalhados ou a selecao de textos/livros
mais complexos. Nela, o professor divide o texto em trechos que serdo lidos um a um,
autonomamente e, depois, comentados e discutidos coletivamente.

e leitura em voz alta feita pelo professor: ¢ a leitura recomendada como possibilidade de
aprendizagem da linguagem escrita, antes mesmo que tenham compreendido o sistema,
tendo o professor como modelo leitor.

e leitura autdnoma: é aquela que o estudante realiza individualmente. E uma modalidade
didatica que possibilita ao professor verificar o comportamento leitor.

o leitura de escolha pessoal: € a leitura de livre escolha. O estudante seleciona o que quer
ler, realiza a leitura individualmente e, depois, apresenta sua apreciacdo para os demais
colegas. E uma leitura que possibilita a construcdo de critérios de selecdo e de apreciacdo
estética pessoais.

e projeto de leitura: trata-se de uma forma de organizar o trabalho que prevé a elaborag¢ao
de um produto final voltado, necessariamente, para um publico externo a sala de aula. As

demais modalidades citadas costumam estar articuladas aos projetos de leitura.

Para entender como essas praticas promovem a proficiéncia em leitura é importante

compreender o que é leitor proficiente:

E aquele que ndo sé decodifica as palavras que compdem o texto escrito, mas também
constréi sentidos de acordo com as condi¢des de funcionamento do género em foco,
mobilizando, para isso, um conjunto de saberes (sobre a lingua, outros textos, o género
textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o suporte, os modos de leitura). (LEITOR
PROFICIENTE, in Ceale, 2024)

Dessa forma, a medida que o estudante tem contato com diferentes géneros textuais e
compreende 0s elementos que os constituem, comeca a ampliar sua reflexdo sobre os

processos da leitura, estabelecendo conexdes para além das palavras escritas.

Construindo sua proficiéncia em leitura a medida que aciona conhecimentos prévios sobre
0 assunto em pauta, o género, o autor, faz inferéncias, levanta hipéteses, faz antecipac¢des
sobre o que vai ser tratado no texto e o modo como vai ser tratado o tema. Assim, ele vai
se transformando em um leitor capaz de processar ndo s6 o que é dito no texto, mas
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também aquilo que esta nas entrelinhas, os implicitos. (LEITOR PROFICIENTE, in Ceale,
2024)

A formacdo de leitores proficientes transcende a simples decodificacdo de textos. E
necessario superar a abordagem tradicional baseada na memorizacdo. A formacao de um leitor

critico requer a capacidade de refletir sobre as questdes que envolvem as relacdes do cotidiano.

Portanto, as propostas pedagoégicas devem contextualizar leitura e escrita com praticas
inovadoras que construam significados em textos, que promovem a curiosidade, o
guestionamento e a reflexdo, incentivando os estudantes a expandir seu repertério e

desenvolver o pensamento critico.

1.4 SUGESTOES PARA INTERVENCOES: PROCESSO DE FORMAGCAO DE LEITORES PROFICIENTES
PARC/CAED

Além das estratégias propostas, o Programa de Alfabetizacdo em Regime de Colaboragao -
PARC/CAEd sugere algumas intervencdes pedagdgicas, de acordo com cada perfil de leitor. Para
a formacdo de leitores proficientes, é importante que os momentos de leitura facam parte da
rotina escolar. O acervo literario, assim como outros materiais de leitura, deve ser
disponibilizado em sala de aula de maneira acessivel aos estudantes. Além disso, é necessario
planejar o tempo para a exploracdo e o manuseio dos materiais. As acdes propostas devem
considerar as caracteristicas de cada perfil leitor, para potencializar o avanco e a fluéncia em

leitura.

Pré-leitor: Incorporar atividades de rimas e alitera¢des (sonoridade das palavras e relacao
entre o que se fala e o que se escreve); leitura de poemas, trava-linguas e parlendas; textos de
memorias; livros de literatura infantil produzidos com a finalidade de contribuir para o processo

de alfabetizacdo (textos curtos e com silabas simples).

Leitor iniciante: Este grupo precisa desenvolver maior fluéncia e aprimorar a dimensao
prosodica de sua leitura, observando entonagdes e sinais de pontuacao. Recomenda-se 0 uso
de textos sintaticamente mais complexos e extensos, bem como a pratica de leitura oral,

seguindo etapas como:
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1. Contato inicial (leitura silenciosa) para esclarecer duvidas sobre palavras desconhecidas e
observar a pontuacao;
2. Observacdo de aspectos prosddicos (ouvindo um leitor mais experiente);

Leitura realizada pelos préprios estudantes.

Leitor fluente: Apresentar diferentes géneros textuais, textos de curiosidades cientificas e
outros temas relacionados as diversas areas do conhecimento. Trabalhar com textos
desafiadores, que contenham léxicos variados e padrdes sintaticos mais complexos. Outras
sugestdes incluem simulacBes de apresentacdo de telejornal, conta¢ao de histérias mais longas,

entre outras atividades.

1.5 CONSIDERAGCOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA PRODUGAO TEXTUAL PELO ESTUDANTE

No topico anterior a autora disserta sobre a leitura e prop&e procedimentos potentes que
estimulem a pratica ao longo de todo processo no desenvolvimento das habilidades para a
proficiéncia leitora. Ainda segundo a autora € necessario a socializagcéio de repertorios dos
estudantes para que possam produzir textos significativos, pois s6 pensamos e elaboramos a partir
do que conhecemos e vivenciamos. E fundamental estimular a oralidade, promover reflexdes e
pequenas provocac¢des acerca do tema a ser produzido, a fim de dar voz aos estudantes e

ampliar as possibilidades de escrita.

Além de falar, é preciso ouvir as experiéncias e 0os pontos de vista dos colegas. Cada um tera
uma contribuicao diferente sobre o tema, e a articulagdo dessas habilidades e saberes contribui
para tornar alguém um escritor proficiente. No que se refere a producdo de textos da tradicdo
oral, ressaltando a inter-relacdo entre oralidade e escrita que ocorre desde a educacao infantil,
segundo Brakling (2019, p. 4), significado e sentido apresentam diferentes perspectivas de
acordo com cada pessoa. Entender que as palavras carregam significados e sentidos distintos é
um grande passo para compreender o processo de produc¢do textual do estudante, visto que
ele pode ter ouvido falar de kiwi, mas nunca ter provado a fruta para conhecer as
caracteristicas que a definem. Ou seja, 0 estudante sabe o significado da palavra kiwi: uma fruta,
mas ndo entende o sentido dessa fruta em uma receita agridoce, por exemplo, por nao ter

vivenciado, entao:

As palavras sdo constituidas por um significado — que é estavel, que é recuperavel pelos
falantes de uma determinada lingua em um determinado momento histérico — e também
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por um conjunto de sentidos — que sdo decorrentes das experiéncias pessoais de cada
um, constituidos a partir das referéncias particulares de cada falante ao longo da vida.
Significado e sentidos constituem um amalgama indissoltvel, de tal forma que uma palavra
nunca sera a mesma para diferentes pessoas, embora possa ser compreendida no

que tem de generalizavel. (Brakling, 2004. p. 4)

Dentro desse contexto, em que a palavra é carregada de sentido e significado na produc¢ao
textual, Brakling (2008) nos orienta sobre a linguagem escrita, que, por sua vez, é entendida
como um modo de organizar a narrativa com a finalidade de tornar o discurso acessivel ao

interlocutor.

Consequentemente, é necessario compreender que, a medida que o estudante aprende
sobre a linguagem escrita, ele também estuda a escrita. E na articulacdo dos saberes da

linguagem e dos conhecimentos que o estudante compreende a pratica social da linguagem.

Para compreender esse processo concomitante, os conhecimentos referentes a linguagem

escrita sao:

a. procedimentos de leitura: saber ler da esquerda para a direita e de cima para baixo,
considerar a leitura da orelha e da quarta-capa na selecdo de material de leitura, utilizar um

indice para procurar informacdes, entre outros;
b. procedimentos de escrita:

I. de planejamento dos textos que escrevera: como tomar nota de aspectos que
precisarao estar contidos no texto; organizar um esquema do texto que sera escrito e

orientar a textualizacao por ele, por exemplo;

Il. de textualizag@o: selecao do léxico, das expressdes, do registro em funcdo do leitor;
elaboracdo dos enunciados; ler o trecho anteriormente escrito para continuar

escrevendo, de modo a garantir a coesdo e a coeréncia das informacdes, entre outros;

ll. revisdo processual e final dos textos: leitura do texto, feita pelo proprio autor,
buscando evidenciar se o propdsito comunicativo foi atendido; ajuste textual acerca das
inten¢des inicialmente pensadas pelo autor do texto, considerando a valoriza¢dao do

estilo das suas producdes.
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c. comportamentos leitores e escritores: socializar material de leitura; compartilhar critérios
de escolha de material de leitura, pedir a opinidao de terceiros sobre o texto que escreveu,

considerar essa opinido ao revisar o texto, por exemplo.

d. capacidade de leitura e de produgao de textos: antecipar eventuais contetudos do texto em
funcdo dos conhecimentos prévios sobre o autor, sua obra, seu estilo, assuntos que costuma
tratar, portador e veiculo no qual o texto foi publicado, época em que o texto foi escrito,
relacionar um texto com outros lidos a partir de referéncias como autor, tematica, época de
producdo, ser capaz de refutar opinides, contrarias as que defende em um texto organizar os

fatos relatados em uma noticia a partir do eixo de relevancia, entre outras.

Ja os conhecimentos sobre a escrita, isto é, os conhecimentos linguisticos constitutivos da

linguagem, sdo enumerados por Brakling, a saber:

e discursivos (relativos a adequacdo do discurso ao contexto de produgdo, inclusive as
caracteristicas dos géneros nos quais os textos se organizam);

e pragmaticos (relacionados as caracteristicas de eventos de comunica¢dao, como seminarios,
saraus, congressos, foruns);

e textuais (concernentes a coesdo, coeréncia, paragrafacao, pontuacao);

e gramaticais (referentes aos conteldos gramaticais classicos, como sintaxe, morfologia,
semantica, estilistica, fonética, ortografia);

e notacionais (relativos a compreensado do sistema de escrita).

Por essa razao, é imprescindivel considerar a articulacao desses conhecimentos de maneira
interdisciplinar para o desenvolvimento da producdo textual pelo estudante, inclusive nos
componentes curriculares de areas especificas. A BNCC (2019, p. 224) traz contribui¢cbes em

relacdo a Educacado Fisica:

Diante do compromisso com a formacao estética, sensivel e ética, a Educacao Fisica, aliada
aos demais componentes curriculares, assume compromisso claro com a qualificacdo para
a leitura, a producdo e a vivéncia das praticas corporais. Ao mesmo tempo, pode colaborar
com os processos de letramento e alfabetizacdo dos alunos, ao criar oportunidades e
contextos para ler e produzir textos que focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas
praticas corporais tematizadas. Para tanto, os professores devem buscar formas de
trabalho pedagégico pautadas no dialogo, considerando a impossibilidade de ag¢des
uniformes.

E sobre o componente curricular Arte
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Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento, o componente Arte, ao
possibilitar o acesso a leitura, a criagdo e a producdo nas diversas linguagens artisticas,
contribui para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal
qguanto as linguagens nao verbais. (2019, p. 199)

Como foi visto, a interdisciplinaridade, assim como a transdisciplinaridade, permeia todo o
curriculo e deve estar presente nas propostas de aprendizagem, fortalecendo o trabalho
colaborativo e a corresponsabilidade de todos, além de fomentar uma educag¢dao publica de

qualidade pautada na formacao integral da crianca

1.6 CONSOLIDACAO E APROFUNDAMENTO DAS APRENDIZAGENS DAS TURMAS DE 3° AOS 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando que o processo de alfabetizacdo seja consolidado até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental, aos estudantes do 3° ao 5° ano, espera-se que ocorra o aprofundamento
dos conhecimentos da alfabetizacdo, a ampliacdo das aprendizagens e a consolidacao
progressiva das habilidades e competéncias, nas diversas areas do conhecimento e

componentes curriculares.

Diante de dificuldades de alfabetizacao, os planejamentos didaticos do 3° ao 5° ano devem

incluir flexibilizacao curricular para atender estudantes com fragilidades na alfabetizacao.

1.7 ORIENTACOES PEDAGOGICAS E ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O APROFUNDAMENTO E
CONSOLIDAGCAO DAS APRENDIZAGENS

Com o objetivo de auxiliar o professor na organizacdo do seu planejamento didatico, a fim
de promover a consolidagdo e aprofundamento das aprendizagens dos estudantes,
disponibilizamos o Plano de Ensino Municipal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Através desse documento a unidade escolar e os professores dispdem dos objetos de
conhecimento, as habilidades e os materiais ofertados pelo Sistema Publico Municipal de Ensino
de Itaquaquecetuba, para que os docentes possam de maneira objetiva debrucar-se nas
estratégias de ensino. E um documento que além de garantir o direito de aprendizagem dos

estudantes, auxilia na organiza¢do da pratica pedagdgica docente.
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O plano de ensino traz as habilidades mapeadas por bimestre, de acordo com o Curriculo
Paulista e materiais didaticos, facilitando ao professor o momento de planejar as estratégias,
intervencBes e praticas. Ao pensar as propostas e praticas, deve-se envolver o estudante em
situacBes de oralidade e escrita para interpretar o mundo, de forma comunicativa, com

assuntos que tenham sentidos atuais e facam parte do contexto real, ndo escolarizado.

O necessario é preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita tém como
praticas sociais, para conseguir que os alunos se apropriem delas possibilitando
gue se incorporem a comunidade de leitores e escritores, a fim de que consigam
ser cidaddos da cultura escrita. (Lerner, 2002, p.18)

No ensino de Matematica, sugere-se, além das praticas pedagoégicas propostas para a
alfabetizacdo e letramento, o planejamento de estratégias que favorecam o desenvolvimento do
pensamento l6gico e a capacidade de justificar e fazer inferéncia sobre uma informacdo ou
solu¢do de problemas, contemplando as cinco unidades tematicas. De acordo com o Curriculo

Paulista (SEE/SP, 2019, p. 315):

O Curriculo Paulista de Matematica agrupa as habilidades a serem desenvolvidas
ao longo do Ensino Fundamental em cinco unidades teméticas: Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, como proposto pela
BNCC.

Além disso, € importante considerar que os componentes curriculares de area especifica
fazem parte deste processo, nesse caso, a interdisciplinaridade € uma acdo potente. A Arte, por
exemplo, segundo a BNCC (2018, p. 207) pode contribuir para o “aprofundamento das
aprendizagens nas diferentes linguagens - e no didlogo entre elas e com as outras areas do
conhecimento -, com vistas a possibilitar aos estudantes maior autonomia nas experiéncias e

vivéncias artisticas e de leitura de mundo.”

Segundo Fazenda (1994, 1995) a interdisciplinaridade € a interacdo entre os componentes
curriculares e/ou as areas do saber, contudo, esta interacdao acontece em diferentes niveis de
complexidade: multidisciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar e a propria interdisciplinaridade
que é muito presente nos espacos escolares, sobretudo nos anos iniciais do ensino

fundamental, devido o carater polivalente do professor. Neste nivel, ela ocorre de maneira
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hierarquica cuja acdo é coordenada por uma area do saber ou componente curricular e a

interacdo entre os demais componentes ocorrem por meio da cooperacao e dialogo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs. 2002), descreve que a interdisciplinaridade é
uma pratica centrada no trabalho permanente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, na associacdo entre ensino, pesquisa com diferentes linguagens promovendo
diferentes interpretacdes sobre temas e assuntos. Isto significa que a aprendizagem ocorre por
meio da mobilizacgdo das competéncias de diversas areas e a interdisciplinaridade
proporcionara aos estudantes diferentes oOticas para uma mesma situacdo, desta forma,

entendera a globalidade do conhecimento. (Perrenoud, 2013).

Portanto, a interdisciplinaridade vai além de meros registros em um plano de aula, requer

reflexdo, intencionalidade e uma abordagem que promova a conexdo efetiva entre os saberes.

1.8 AINTERDISCIPLINARIDADE NA SALA DE AULA

Abaixo segue algumas a¢bes que podem nortear o trabalho com a interdisciplinaridade, ndo
se trata de uma orientacdo fixa, pois cada unidade escolar e até mesmo cada turma, possui

particularidades que vao direcionar o trabalho interdisciplinar:

e Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos com
base na realidade do lugar e do tempo das quais as aprendizagens estao situadas;

e Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

e Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar o

processo de ensinar e aprender;

Essas a¢des permitem entender o contexto da interdisciplinaridade e possibilitar aos
estudantes a compreensdo de que os diferentes componentes curriculares, apesar de suas
especificidades, ndo sdo realidades estanques em si mesmos, mas complementares e
interdependentes, contribui para essa formacdo integral e global, preconizada pela Base
Nacional Comum Curricular. Cabe destacar que essa interdisciplinaridade também esta

presente no Curriculo Paulista, ao afirmar que:
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Especificamente no Ensino Fundamental, a perspectiva interdisciplinar ou
aprofundada dos objetos do conhecimento e indica¢gdes sobre o uso de
metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas estdo apresentadas
na escrita das habilidades, de forma a garantir a equidade, igualdade e
protagonismo dos estudantes, por meio da progressdao de aprendizagens e do
desenvolvimento integral. (S3o Paulo, 2019, p. 29).

Portanto, a abordagem interdisciplinar enriquece a pratica docente, oferecendo uma

educacdo mais ampla e significativa.
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2. Diagnostico e acompanhamento das aprendizagens




2.1 A SONDAGEM DIAGNOSTICA PARA O ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM DO
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA - SEA

Professor(a), a Semecti por meio do Nucleo Pedagodgico, acredita na continuidade dos
processos e respeita a construcdo dos saberes desde a creche e a pré-escola. Assim, nessa
etapa da Educacao Basica, a transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, deve

acontecer naturalmente e sem rupturas para a crianga.

Dessa forma, o interesse por um determinado assunto é despertado pelo encantamento
gerado em ambiente cuidadosamente planejado em todos os detalhes, como iluminacdo,
materiais, organizacdo, seguranca e estimulos que promovam a expressao das diversas
linguagens. As creches e as pré-escolas representam esses espacos privilegiados para os
primeiros contatos com a lingua escrita, vivenciadas nos momentos de interacdes e a

brincadeira, aproximando a crianca da fun¢ao social da escrita em situag¢des reais.

Para identificar o que a crianca ja sabe sobre o processo de escrita é necessario fazer
acompanhamentos sistematicos por meio de diagndsticos que subsidiardo a acdo pedagdgica.
Segundo Soares (2022), o acompanhamento significa “a acdo da/o professora/or de estar junto a
crianca em seu processo de aprendizagem”, enquanto que diagnostico visa identificar
dificuldades que a crianca esteja enfrentando por meio de seus erros, que sdo “sintomas” em
outras palavras, sao as pistas evidenciadas durante a sondagem diagnostica que possibilitam

essas intervencdes:

Diagnésticos exigem que se tenha definido claramente o que se pretende que a crianga
aprenda, as metas a alcangar: verificam se as criancas estdo alcancando os conhecimentos
e as habilidades definidos como necessarios para que elas se tornem alfabetizadas e
letradas. Um diagnodstico nao orientado por metas é ndo sé injusto- pode significar buscar
gue nao foi dado-,mas também inutil-de que adianta identificar erros das criancas se que
perguntamos nao foi ensinado? (Soares, 2022, p. 310-311).

Para o diagndstico e acompanhamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), a Semecti
disponibiliza, em sua plataforma digital Central de Registros Educacionais (CRE), diretrizes
pedagdgicas inseridas no Caderno Orientador do Ensino Fundamental. Essas diretrizes servirdao
como apoio e fundamentacdo cientifica, com o objetivo de ampliar e esclarecer os conceitos que
embasam as investigacbes do SEA. Além disso, orientam durante os processos, tanto os

permanentes — que dizem respeito ao acompanhamento das aprendizagens feitas pelo
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professor — quanto os periodicos, propostos pela Secretaria de Educacdo ao final de cada
bimestre. O documento também apresenta sugestdes para o avanco das aprendizagens, assim

como estratégias para enriquecer a pratica pedagdgica.

2.2 ENTENDENDO OS NIVEIS DA ESCRITA

Para planejar as praticas pedagdgicas na alfabetiza¢do, é preciso compreender como a
crianca pensa e quais estratégias utiliza para revelar suas hipoteses sobre a escrita. O
diagndstico inicial do SEA € um instrumento essencial para identificar e acompanhar os avancos
das aprendizagens. Mais do que uma tomada de decisdo sobre o “método”, trata-se de uma
reflexdo sobre o que os estudantes ja sabem e o que precisam aprender, além de nortear as
decisdes na elaboracdao do planejamento didatico e no direcionamento das intervenc¢des

pedagogicas.

Por conseguinte, os niveis de escrita aqui apresentados tém como base as contribuicdes
propostas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e a partir da ampliacao de evidéncias cientificas
demonstradas nas pesquisas coordenadas pela professora emérita Magda Soares, com o

objetivo de apresentar indicios observados em criancas brasileiras.

2.3 NIVEIS DA ESCRITA

A escrita das criangas ocorre desde a Educac¢do Infantil e, segundo Ferreiro (2014), esse
processo segue uma trajetéria de desenvolvimento em trés grandes fases, cada uma com
subdivisbes especificas: Nivel pré-silabico - no qual ha a distincao entre desenho e escrita; Nivel
silabico - caracterizado pela construcao de formas de diferenciagdo das escritas, incluindo
aspectos como quantidade, tipo e organizacdo das letras para transmitir significado; e Nivel
silabico-alfabético e alfabético - fase em que se inicia a fonetizacdo da escrita, momento em que
a crianga comeca a reconhecer a relagao entre fala e escrita. Esses pressupostos nortearam as
pesquisas de Soares (2020), que, por sua vez, evidencia o conhecimento do Nivel alfabético-
ortogrdfico - ao se apropriar do principio alfabético e da relacdo grafema-fonema, a crianca
comeca a perceber que cada letra nem sempre representa 0 mesmo som, o que a leva a
guestionar as regras basicas da ortografia. Para compreender esse nivel, é importante afastar a
ideia de um dominio completo da ortografia. Buscamos aqui, observar se a crianca ja demonstra
uma preocupacdo com as normas ortogrdficas, considerando as varia¢bes que ela pode

apresentar entre o nivel alfabético e alfabético-ortografico.
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Nivel Pré-Silabico

A crianca busca uma diferenciacdo entre o desenho e a escrita, sem a preocupac¢ao com
suas propriedades sonoras, conhece algumas letras do alfabeto, mas ao usa-las, deixa evidente

que ainda ndo compreende a escrita como representacao grafica da fala.

Estas criancas ndo tentam estabelecer correspondéncias letra-som de nenhum tipo
quando escrevem, nem quando lhes é pedido que leiam suas proprias producdes
escritas. Escrevem varias letras e depois leem o escrito sem analisa-lo. (Ferreiro,
2014, p. 249)

[...] sdo fases em que a crianga ainda ndo compreendeu que a escrita representa os
sons da fala e “escreve” com rabiscos, garatujas, em seguida com letras sem
relacdo com os sons da fala.” (SOARES, 2022, p. 66-67).

Em outros casos, observa-se o que se entende por realismo nominal, pois relaciona o
tamanho das palavras a caracteristicas visuais ou funcionais dos objetos que nomeiam. Por
exemplo: ao grafar a palavra avido, faz uso de muitas letras relacionando a escrita as

caracteristicas do objeto, ja para escrever a palavra formiga faz uso de poucas letras.

E possivel observar o realismo nominal: “a palavra que designa um ser, coisa ou
objeto é proporcional a seu tamanho: nomes grandes designam coisas grandes,
nomes pequenos designam coisas pequenas”. (SOARES, 2022, p. 79).

Outra caracteristica, muito comum nesta fase, é o uso das letras do préprio nome ou dos

nomes de colegas, para registrar seus escritos.

Exemplos:

e g0 VAOHY To  TMIWAE BOSIA

FOGUETE FOGUETE FORMIGA DINOSSAURO

Nivel Silabico - Sem Valor Sonoro (Sil. S.V. S.)

Como ja entende que a escrita esta relacionada a fala, registra uma letra para cada silaba
oral sem correspondéncia sonora (ou seja, faz registros toda vez que pronuncia um som da
lingua). A leitura silabada nesta fase esta associada a consciéncia silabica, e que representa uma

descoberta importante do sujeito: que a palavra é constituida por partes.
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Estas criancas também realizam uma correspondéncia estrita entre as silabas orais e as
letras que escrevem. Controlam a quantidade de letras que escrevem. No entanto, as letras
gue utilizam ndo sdo pertinentes, ja que qualquer letra pode representar qualquer silaba.
(Ferreiro, 2014, p.248)

(...) quando a crianga se torna capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas e,
em escrita inventada, representar cada silaba por uma letra, ja revela consciéncia de que a
palavra é constituida de segmentos sonoros representados por letras. Escolhe qualquer
letra para representar cada silaba, mas as letras que escolhe ndo tém relacdo com os sons
- os fonemas presentes na silaba. Ndo adquiriu capacidade de perceber, na silaba, sons
individuais (fonemas). (SOARES, 2022, p. 87)

Exemplos:

i A
| )

ESCORREGADOR FOGUETE

Nivel Silabico - Com Correspondéncia Sonora (Sil. C.V.)

Para escrever, a crian¢a utiliza uma letra correspondente a cada silaba da palavra,
geralmente apoia-se na vogal em alguns casos pode usar consoantes. No entanto, em palavras
pequenas, formadas por trés letras ou menos, muitas criancas questionam a sua hipotese
silabica e acrescentam mais letras para “corrigir” essa “falta”. Elas utilizam uma letra para cada
silaba oral, mas ainda ndao percebem os sons que comp&em a silaba. Essa consciéncia fonémica

sera desenvolvida ao longo do processo de aprendizagem da escrita."

Estas criancas usam sistematicamente uma letra para cada silaba pronunciada. Além disto,
utilizam a letra apropriada para a maioria das silabas que representam. O mais frequente é
que escrevam a vogal pertinente, mas também podem aparecer consoantes pertinentes.
(Ferreiro, 2014, p.248)

Escrevem silabicamente, uma letra para cada silaba da palavra, mas ndo escolhem
qualquer letra, escolhem aquela que corresponde ao som que mais se destaca na
pronuncia da silaba; esse som em geral é o da vogal, obrigatéria em todas as silabas do
portugués, consideradas no nucleo da silaba. Além disso, as vogais sdo as Unicas letras cujo
nome corresponde ao fonema que representam, sdo os Unicos fonemas pronunciaveis”.
(SOARES, 2022, p. 97).
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I |
FOGUETE ERdERE FOGUETE

Nivel Silabico-Alfabético (Sil. Alf.)

Comeca a perceber que uma unica letra nao é suficiente para registrar as silabas e recorre,
simultaneamente, as hipdteses silabica e alfabética, isto é, ora usa apenas uma letra para notar
as silabas orais das palavras, ora utiliza mais de uma letra, estabelecendo relacdo entre fonema

e grafema.

As criangas utilizam um sistema de escrita aparentemente misto. Algumas vezes
representam uma silaba completa com uma letra, mas também comecam a representar
unidades intrassilabicas. Como todas as palavras (exceto o monossilabo) estavam
compostas por silabas CV, o resultado é uma mescla de representacfes de silabas e
fonemas.(Ferreiro, 2014, p.248)

[...] revelam j& ter compreendido que a silaba é composta de mais de um som, e
identificam alguns desses sons e as letras que os representam. Muitas ja reconhecem que
hd nas silabas sons que ndo registraram, mas ndao sabem ainda como representa-los.
(SOARES, 2022, p. 111)

Em uma mesma palavra, representa o som com silaba e com apenas uma letra.

Exemplos:
' OWET
FO GUE TE FO GUE TE

Nivel Alfabético (Alf.)

Nesse nivel ja domina a relacdo existente entre letra-silaba-som e as regularidades basicas

da lingua, aqui ja é possivel que a crianca consiga perceber os sons dos fonemas da palavra,
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relacionando o que fala ao que escreve, mas sem comprometimento com a ortografia.

Exemplos:

As criangas fazem correspondéncias sistematicas entre fonemas e letras, mesmo que a
ortografia ndo seja convencional.(FERREIRO, 2014, p. 247)

Consideramos em nivel alfabético as criangas que solucionam, com duas letras pertinentes,
as silabas consoante-vogal (CV) das palavras ditadas. Nao colocamos nenhuma restricao
adicional relativa ao conhecimento de letras pelo nome ou sua apropriada utilizagdo. Isto
porque, na instituicdo selecionada, é muito dificil encontrar criangas com escrita silabica
que nao utilizem as vogais pertinentes [...]. (FERREIRO, 2014, p. 93)

Para compreender e apropriar-se do sistema alfabético, a crianca precisa perceber que
também, todas elas, representam fonemas, indispensaveis para completar a cadeia sonora
das palavras. No entanto, enquanto as silabas podem ser identificadas e pronunciadas
isoladamente, o que possibilita uma escrita silabica, os fonemas nao sdao pronunciaveis
diretamente, ndo sdo pronunciaveis isoladamente [...].(SOARES, 2022. p. 120)

A crianca precisa perceber os fonemas que as letras representam, nao pronuncia-los, ja
gue sdo impronunciaveis. Precisa desenvolver a consciéncia grafofonémica: a consciéncia
das correspondéncias entre letras (grafemas) e fonemas (unidades sonoras). Percebe que
cada letra corresponde a um fonema.” (SOARES, 2022. p. 121)

FOBET FOGET

| U U

FO GUE TE FO GUE TE

Nivel Alfabético - Ortografico(Alf-Ort)

Neste estagio, o estudante tem mais clareza sobre as convencdes grafema-fonema, o que

lhe permite ler e escrever com maior autonomia e fluéncia. E esperado que ele comece a

internalizar a norma ortografica, demonstrando compreensao das (ir)regularidades da lingua.

Apos consolidar o principio alfabético, o proximo passo € ampliar seu repertério para produzir

textos mais elaborados e aprofundar o dominio das normas ortograficas.

Nesse sentido, come¢amos a observar o uso das reflexdes ortograficas, que correspondem

as regras basicas da escrita, incluindo regularidades contextuais, sendo aquelas que serao

definidas conforme a posicdao empregada na palavra, como o uso de G/Gu, R/RR, M/N, e C/QU, e

as regularidades diretas, na qual cada som é representado por uma letra, como o uso de V/F, T/

D e P/ B. Assim, o nivel alfabético-ortografico marca o inicio da preocupag¢ado do estudante
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sobre as normas ortograficas. Tais evidéncias sdao baseadas na obra de Ferreiro (2014),

Morais(2012), Soares(2022) quando dizem:

O sistema ortografico se relaciona com as regras que determinam “o emprego das letras
segundo as circunstancias”. As possibilidades de escolha entre grafias alternativas para
expressar um mesmo som estdo determinadas, segundo Gak, pelo sistema grafico, mas os
casos em que determinada grafia se impde, impedindo a ocorréncia de outras igualmente
possiveis, € do dominio ortografico.(Ferreiro, 2014, p.297)

[...] nesse ensino, devem ser prioridades: ajudar as criancas a produzir melhores textos, a
dominar as correspondéncias letra-som e comecar a internalizar a norma ortografica.
(Morais, 2012, p. 161)

[...] falta a crianca aprender a escrever de acordo com regras e irregularidades basicas da
ortografia da lingua em que as rela¢gdes fonema letra ndo sao sempre univocas, isto é, cada
letra nem sempre corresponde a um mesmo fonema, cada fonema nem sempre
corresponde uma sé letra.(Soares, 2022, p.143)

Exemplos:

CORCODLO  GRUOGRUog  TUGQETE

/ i NS LS AU

ﬁ ﬁ GUE TE

Nas escritas das palavras. observamos que a crianga, ao refletir sobre a
composi¢io da silaba. compreende que € necessario utilizar a letra ‘R’, embora
nédo a coloque na posi¢do correta. Esse uso que foge da estruturacio de silabas
candnicas (consoante ¢ vogal) demonstra o inicio de uma preocupagio
com a ortografia.

2.4 ORIENTACOES GERAIS

1. Realizar a sondagem em papel sem pauta e sem desenhos;

2. O ambiente para a realizacdo da sondagem deve estar livre de estimulos visuais que
possam servir de apoio ao estudante
Contextualizar o tema do campo semantico que sera ditado;

4, Chamar um estudante por vez e conversar sobre o desenvolvimento da atividade;
Iniciar utilizando a lista de palavras do mesmo campo semantico na seguinte ordem:
polissilaba, trissilaba, dissilaba e por ultimo a monossilaba. Em seguida ditar uma frase que
contemple uma das palavras da lista ditada;

6. Ditar as palavras naturalmente com a mesma intensidade na voz, sem silabar ou marcar a
silaba;
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7. Imediatamente apds a escrita de cada palavra, solicite ao estudante que realize a leitura em
voz alta, direcionando a marcacao da leitura, esse procedimento € essencial para verificar a
relacdo entre o escrito e a leitura, confirmando como elaborou a hip6tese dentro do nivel
de escrita;

8. As marcacdes do professor, devem ser de acordo com a leitura que o estudante realizou,
importantes para analise posterior;

9. A sondagem de palavras do campo semantico é indicado para os estudantes na
consolida¢do do nivel silabico;

10. Aos estudantes a partir do 2° ano indicamos que sejam utilizados textos para produgdo
escrita, inicialmente os memorizados e ampliar com propostas mais desafiadoras, como
reescritas, textos narrativos e autorais;

11. Para sondagem da EJA consultar o Caderno Orientador;

12. Com a finalidade de garantir a equidade na educacdo, considerar a flexibilizacao curricular

e as orienta¢des do Departamento de Educacdo Especial - DEE.

2.5 PROPOSTA PARA APLICACAO DA SONDAGEM DIAGNOSTICA

APLICACAO DA SONDAGEM DIAGNOSTICA DO SEA

CAMPO SEMANTICO - DITADO DE LISTA DE PALAVRAS

Atencgado: O anexo no final do caderno, traz como sugestdao um banco de palavras com

diferentes temas. A unidade escolar terd autonomia para escolher o campo semantico a ser
usado nas sondagens institucionais, previstas no calendario letivo. A definicdo devera

ocorrer com antecedéncia durante o HTPC.

Objetivo: Conhecer o que cada estudante sabe sobre a escrita.
Professor(a),

Com base na analise individual das hipéteses, podemos compreender as caracteristicas do
pensamento de cada estudante, permitindo-nos acompanhar o desenvolvimento na
aquisicdo da escrita alfabética e realizar intervencdes posteriores. Esse instrumento é
essencial para nortear a elaboracao do planejamento pedagoégico. Lembramos que, para a

aplicacdo da sondagem, recomendamos que siga as orientacdes deste Caderno Orientador.
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1° 2° anos
Producao Textual: Aos estudantes com escrita alfabética.

Para os “recém alfabéticos” propor reescrita de texto memorizado, preferencialmente que
tenha trabalhado nas aulas anteriores. Exemplo: Cantigas, parlendas, quadrinhas e outros

textos curtos, que fazem parte do contexto vivido.

Ampliacdo para as criancas que estdo entre as fases alfabética e alfabética-

ortografica:

Professor(a), nessa fase de apropria¢do da escrita, é importante propor situacdes reais para
os estudantes, com propésitos que despertem o interesse e deem significado ao momento
da producao textual. Para isso, vocé pode incluir em seu planejamento, momentos que
permitam essas vivéncias, como por exemplo: escrever um bilhete para a familia, com o
objetivo de comunicar algo do contexto escolar; criar um texto instrucional com as regras de
uma brincadeira; redigir um convite para um colega de outra turma, para um evento na
escola; inventar uma receita; escrever uma carta para um amigo, dentre outros. E
importante que essa tarefa contemple o propésito do professor (o que a crianca sabe?) e dé
sentido para o estudante (para que eu escrevo?), ou seja, proposito didatico e propdsito

comunicativo da escrita.
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Producdo textual para os 3°, 4° e 5° anos

Professor(a), para enriquecer as producdes textuais, é essencial propor situacdes reais que
despertem o interesse e tragam significado ao momento de escrever. Com isso, a
organizacdo das atividades estd centrada na construcdo de sentido. A proposta, aqui
apresentada, estabelece um elo entre os dois direcionamentos fundamentais do trabalho
pedagdgico: o proposito didatico e o propdsito comunicativo da escrita. Dessa forma,
estruturamos os campos de atua¢dao para a producdo textual, de modo a garantir que o
professor tenha autonomia para criar as melhores oportunidades de expressdo escrita para

os estudantes.
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3° 4° e 5° anos

Diagnéstica inicial - Escrita espontanea

1° Bimestre: Vida Cotidiana

*Refere-se a participacdo em situacdes de leitura e escrita, em que o contexto sdo atividades
vivenciadas no dia a dia de criangas, nos ambientes doméstico e escolar. Incluem diferentes
listas (de chamada, de ingredientes, de compras, etc.), bilhetes, convites, cartas, regras de

jogos e brincadeiras, receitas, instru¢cdes de montagem etc.

2° Bimestre: Artistico-literario:
*Relativo a situacBes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos.
Exemplos: contos, poemas e outros textos em verso, cordéis, poemas visuais, tirinhas,

quadrinhos e fabulas, dentre outros.

3° Bimestre: Estudo e pesquisa:

*Envolve situa¢bes de leitura e escrita que proporcionem ao estudante conhecer textos
expositivos e argumentativos, linguagens e praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a
divulgacdo cientifica. Exemplos: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos;
quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao

cientifica; verbetes de enciclopédia, etc.

4° Bimestre: Vida publica

*Prevé a participagdo em situagdes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitaria e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o
exercicio de direitos. Exemplos: fotolegendas, manchetes e lides em noticias, aloum de fotos
digital noticioso, slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizacdo
destinados ao publico infantil, cartazes informativos, avisos e folhetos, regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, comentarios em sites para

criangas, entre outros.
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2.6 O AVANGO ENTRE OS NIVEIS DE ESCRITA

Para promover o avanco na aquisicao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), é fundamental
compreender como as praticas pedagdgicas relacionadas a consciéncia fonoldgica e suas

subcategorias, contribuem para o processo de alfabetizacao.

O trabalho com a consciéncia fonol6gica envolve a habilidade de refletir sobre e manipular
as unidades sonoras da linguagem, como silabas, rimas e fonemas. Isso permite que as criangas
reconhecam que as palavras sdao formadas por sons, que podem ser segmentados e

manipulados, facilitando o processo de leitura e escrita. Segundo Lima (2016)

A principio, pensava-se que ela correspondia a capacidade de reconhecimento dos sons
gue representavam a fala. Hoje, porém, esta claro que essa habilidade de reconhecimento
dos sons, é apenas uma das habilidades que compdem a consciéncia fonoldgica, esta, por
sua vez, pode ser definida como um conjunto de habilidades que vdo desde a sensibilidade
de rimas ao reconhecimento dos fonemas. (Lima, 2016, p.38)

Dentre os conjuntos de habilidades que envolvem a consciéncia fonolégica, temos a
consciéncia silabica, considerada uma das primeiras habilidades fonoldgicas a ser desenvolvida,
permitindo com que a crianca identifique as partes que formam as palavras, facilitando o

reconhecimento e a fluéncia na leitura.

Pensar nas habilidades metalinguisticas, relacionadas a linguagem, reforca a importancia de
adequar as praticas pedagogicas para que haja um equilibrio entre as propostas. Nesse sentido,
a consciéncia fonolégica, assim como a fonémica e silabica, ndo deve ser adotada como um
método, trabalho isolado, no qual se desenvolve uma “habilidade” em detrimento das outras,
uma escolha da conduta de como ensinar. Aqui, estamos tratando de um processo de aquisicao
da linguagem oral e escrita, e, portanto, todas as habilidades linguisticas devem ser estimuladas
e levadas em consideracdo, pois ndo se tratam de campos restritos, mas sim de areas

interligadas na busca de sentido e significado.

As praticas ludicas também desempenham um papel crucial ao promover o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Atividades que envolvem a exploracao de jogos de
palavras, rimas e aliteracdes permitem que as criancas manipulem fonemas e silabas de forma
divertida e eficaz, reforcando o aprendizado de regras grafo-fonoldgicas, fundamentais para a

alfabetizacdo. Essas praticas ndao apenas ampliam o conhecimento fonolégico, mas também
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proporcionam uma base sélida para o reconhecimento das palavras, facilitando a aprendizagem

da escrita e leitura de forma autonoma e fluente.

Em relacdo a concepc¢ao de letramento, Soares (2022) expde que a alfabetiza¢cdo deve ser
aliada ao desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura e escrita, o que inclui o

dominio do sistema alfabético e seus usos sociais. Ao se referir a essa integracao, ela afirma:

"[...] um conceito restrito de alfabetizacdo que exclua os usos do sistema de escrita é
insuficiente diante das muitas variadas demandas de leitura e de escrita, e que é
necessario aliar a alfabetizacdo ao que se denominou letramento, entendido como
desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias de leitura e escrita.
Em outras palavras, aprender o sistema alfabético de escrita e, contemporaneamente,
conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos." (Soares,
2022, pags. 11e 12).

Na perspectiva do “Alfaletrar’, entendemos a importancia de um ensino que valorize o
processo de aquisicao do sistema de escrita, para além da simples decodificacdo das palavras,
OU seja, é necessario transpor essa fragmentac¢dao. Com isso, buscamos potencializar o uso das
habilidades de escrita de forma autbnoma e critica, a fim de desenvolver a competéncia

linguistica dos estudantes para responder as demandas sociais.

Dessa forma, as praticas que integram a consciéncia fonologica, fonémica e silabica sao
fundamentais para que as criancas avancem nas suas hipdteses de escrita, consolidando as

habilidades necessarias para a leitura, escrita e a producdo de textos.

SUGESTOES DE ATIVIDADES INTERVENTIVA

Abaixo segue algumas sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas com a

finalidade de promover o avan¢o na aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética - SEA:

NIiVEL PRE-SILABICO

e Usar o nome em situac¢des significativas: explorar a escrita do nome no crachg, letra inicial,
letra final, quantidade de letras, nomes com letra inicial igual;

e Confeccionar graficos de colunas com os nomes de um mesmo campo semantico seriados
em ordem de acordo com o numero de letras;

e C(lassificar os nomes pelo numero de letras, pela letra inicial ou final;
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e Reconhecer e ler o nome préprio em situac¢des significativas: chamadas, jogos, etc.;

e Utilizar letras moveis para pesquisar nomes, reproduzir o proprio nome ou dos amigos,
bingo de letras;

e Producado oral de historias;

e Textos coletivos tendo o professor como escriba;

e Atividades que seja preciso reconhecer a letra inicial e final de palavras do repertério do
estudante;

e Atividades que apontem para a variacao da quantidade de letras;

e Completar palavras usando a letra inicial e final;

e Ligar palavras ao niumero de letras ou a letra inicial;

e Escrever listas de desenho preferido, o que usamos na hora do lanche, o que tem na festa
de aniversario, etc.;

e Jogos como bingo das letras, trilhas, alfabeto mével, forca na lousa, etc.

NIiVEL SILABICO

e Completar palavras com letras para evidenciar seu som;

e Comparar e relacionar escritas de palavras diversas;

e Cruzadinhas (com imagens) ou com banco de palavras;

e Caca-palavras;

e Relacionar palavras (home escrito) a imagem;

e Relacionar figura as palavras, por meio do reconhecimento da letra inicial;

e Localizar letras/palavras no texto trabalhado;

e Completar lacunas em texto e palavra;

e Evidenciar rimas entre as palavras;

e Usar o alfabeto movel para escritas significativas;

e Contar a quantidade de palavras de uma frase;

e Analise oral e escrita do numero de silaba, silaba inicial e final das palavras do texto;
e Produzir lista de palavras com a mesma silaba final ou inicial;

e Escrever palavras a partir da letra inicial ou da silaba inicial;

e Ligar palavras ao desenho;

e Jogos: caca-rima, bingo dos sons, quem escreve sou eu, a letra inicial, forca, entre outros

(confeccionados com os alunos ou distribuidos pelo MEC/UE).

NIiVEL SILABICO-ALFABETICO
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e Formar palavras a partir de silabas;

e Encontrar palavra dentro de palavras;

e Producado: ditados e listas;

e Associacdo de sons de palavras conhecidas com novas palavras;

e Separar as palavras de um texto;

e Formacado de frases;

e Cruzadinhas;

e Fazer caca-palavras, imprimindo maior grau de dificuldade a essa atividade, como: na
vertical, na diagonal, em ordem inversa, etc.;

e Divisdao das palavras em silabas;

e Reescrita de textos de memoria.

NIiVEL ALFABETICO

e Propor atividades em que o estudante possa perceber que na Lingua Portuguesa ha
fonemas representados por mais de uma letra, como o /s/, que pode ser grafado por s, ss,
sc ou ¢, e letras que representam mais de um fonema, com o /x/ em taxi e em reflexo ou
mais de uma letra representando um unico fonema, como nos digrafos (rr, ss, sc, nh, ch
etc.). Durante o processo de construcdo do Sistema de Escrita Alfabética, a aquisicao da
condicdo de alfabetizado depende de um trabalho sistematico com as convencdes
ortograficas da lingua, ndo apenas para atender a essas regras, mas para compreender
melhor os textos escritos e redigir de forma compreensivel;

e Propor cruzadinhas de palavras ou frases para serem completadas.

NiVEL ALFABETICO-ORTOGRAFICO

Durante as interven¢des propor momentos de observagao que favorecam a percepcao das
formas sonoras que as letras podem representar, suas variacdes dialetais: a ordem das letras na
palavra, a linearidade da fala e da escrita, a segmentacdo entre as palavras, a representacao do
ritmo da fala e da tonicidade das palavras por meio dos sinais de pontuacdo e acentos graficos,

etc,;

o Mediar reflexdes sobre o significado de diferentes palavras;
e Fichas de apoio para palavras relacionadas a regras, ortografia regular- Ex o emprego de
RR;
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® Trabalhar com dicionario para pesquisas sobre palavras irregulares com S,C, Z, SS, X, XC,

SC, S-irregularidades ortograficas.
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3. Proficiéncia textual




3.1 ENTENDENDO OS NiVEIS DE PROFICIENCIA TEXTUAL

Para Brakling (2019), é fundamental criar momentos de reflexdo que promovam a
socializacdo dos repertérios dos estudantes, permitindo que eles produzam textos significativos.
Por isso, é importante incentivar a escrita de textos que valorizem as produ¢des autorais, com o

objetivo de ampliar o repertério, dar voz aos estudantes e aprofundar suas percep¢des.

Nesse sentido, € necessario considerar as produc¢des textuais desde a versao inicial até a
versao final. Para que a autonomia do estudante como autor seja valorizada, o professor precisa
ser paciente e atento ao ler cada producdo, buscando compreender o que o autor quis

comunicar, qual sentido ele pretendeu dar a sua escrita e qual significado deseja transmitir.

O professor precisa observar o que o estudante ja demonstra em sua escrita, como
estrutura suas ideias ao elaborar um texto e quais repertérios podem ser desenvolvidos para
aprimorar sua capacidade de expressao. Assim, apds o diagnostico algumas indagacdes
norteiam o processo de analise textual, como: Quais ajustes sdao necessarios? O que o estudante
ja demonstra saber? Que perguntas e devolutivas podem ser feitas para ajustar o texto? Essas
sdao maneiras de pensar sobre intervencdes reflexivas, pos diagndstico, que possibilitam o

aprofundamento e a elaboracdo textual do estudante.

Abaixo segue a descricdo e orientacbes para observacdo das producfes dos estudantes,
viabilizando a identificacdo do nivel de proficiéncia escrita, seguindo as seguintes terminologias:

Nivel I, Nivel II, Nivel 1, Nivel IV, acompanhados de exemplos:

Nivel |

Escreve frases curtas com hipossegmentac¢ao ou hipersegmentacao;
Exemplos:
Eugostodexocolate - hipossegmentacao

Eugos to de choco late - hipersegmentacao
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Nivel Il

Escreve frases curtas e/ou pequenos textos com segmentacao.
Exemplos:
Eu gosto de xocolate/ Eu gosto de chocolate.

Eu vou para a iscola de onibus./ Eu vou para a escola de dnibus.

Nivel 111

Escreve textos curtos com coeréncia e coesdo: nessa fase, o estudante recupera frases
ou informacdes do texto para dar sentido de continuidade e de ldgica para a escrita

produzida.
Exemplo:

Aviam trés porquinho. Os trés porquinhos eram irmaun. Os trés porquinhos queria construir

casas para morar. Os trés porquinhos decidirao que cada porquinho ia construir sua caza...

Nivel IV

Escreve textos com coeréncia e coesdao: o estudante além de apresentar as
competéncias estabelecidas no nivel Il demonstra preocupa¢dao com a ortografia e regras

gramaticais preconizados pela norma culta da Lingua Portuguesa.
Exemplo:

Haviam trés porquinhos, que eram irmaos. Eles decidiram que cada um construiria sua
casa. Um deles resolveu construir uma casa de palha. O outro a fez de madeira e o

porquinho mais velho a construiu de tijolos.

De repente, apareceu um lobo...
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3.2 ORIENTACOES PARA O MOMENTO DO DIAGNOSTICO DE PRODUCAO TEXTUAL

Do mesmo modo que o diagnostico do SEA requer atencdao em determinados pontos, para
o diagnéstico de producdo textual ndo é diferente. E imprescindivel atentar-se as

recomendac¢8es abaixo para que seja fidedigno a proficiéncia textual do estudante:

® A producdo textual precisa ser contextualizada para que o estudante tenha repertério o

suficiente para discorrer sobre o assunto e género;

® Observar as comandas e os géneros textuais sugeridos para a producdo de textos em cada

ano do Ensino Fundamental;
® Apés a producdo de escrita dos estudantes, cabe ao professor pensar em intervencdes, pés
diagndstico, uma vez que a producado textual com a finalidade investigativa ndo € passivel

de correcdes;
3.3 ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DO DIAGNOSTICO DA COMPREENSAO LEITORA

O diagnostico da compreensado leitora do Sistema Publico Municipal de Ensino de
ltaguaquecetuba é um instrumento de acompanhamento da aprendizagem, realizada
bimestralmente pelo professor, com vistas a verificar o processo de compreensdo de leitura

visando alcancar a proficiéncia leitora dos estudantes.

Este instrumento complementa o processo avaliativo em larga escala da Fluéncia em
Leitura realizada pelo PARC/CAEd, aplicada ao longo do ano, em que sdo observadas as
dimensdes de precisao, velocidade e prosddia cujo objetivo geral é aferir o desempenho dos

estudantes em leitura de palavras e textos.

Quanto a importancia da leitura, seus sentidos e significados, Brakling (2008, p. 01) discorre
sobre a necessidade que se coloca para a escola e propde procedimentos de leituras potentes
que fortalecam o fazer pedagodgico no estimulo a leitura ao longo do processo (gradual e
continuo em seus niveis de complexidade) e de aprendizagem do estudante: “possibilitar ao
aluno uma formacao que Ihe permita compreender criticamente as realidades sociais e nela
agir, sabendo, para tanto, organizar sua acao”. O diagnoéstico da compreensao leitora tem como

objetivo nortear o fazer pedagogico, como destaca Pinheiro (2009):

A identificacdo precoce para a interveng¢ao nos primeiros anos do ensino formal tem sido
um dos caminhos considerados dos mais efetivos na prevencdo dos problemas de leitura.
Neste sentido, a velocidade da leitura pode ser considerada um bom parametro desde os
primeiros anos do ensino fundamental, uma vez que a fluéncia interfere diretamente na
compreensao, sobretudo nessa fase, apesar de ndo ser suficientes para garanti-la. A alta
significancia estatistica revelada na avaliacdo de criangas brasileiras do 2° ano do ensino
fundamental entre compreensao, velocidade, fluéncia e precisao de leitura indica que estes
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podem ser bons indicadores precoces, associados as habilidades ja mais amplamente
descritas de consciéncia fonolégica, nomeacdo automatizada rapida e memoria de

trabalho. (Pinheiro, 2009, p.6)

Assim, compreender sobre a precisao, velocidade e, sobretudo, a compreensao leitora que
o estudante faz permite ao professor refletir sobre estratégias didaticas aos quais favorecem as

aprendizagens e desenvolve a proficiéncia leitora.

O Nucleo Pedagogico orienta quanto ao diagndstico e acompanhamento da compreensao

de textos, leitura de palavras e leitura de frases pelos estudantes da seguinte forma:

e Compreensao de textos: Nao compreensivel/Compreensivel
e Leitura de frases: Nao realiza/ Pausada/ Fluente

e Leitura de palavras: Ndo realizou/ Leu pausadamente/ Leu com fluidez

Abaixo, seguem as perguntas norteadoras (Soares, 2022, p. 315) para que o professor possa

fazer o diagnostico da compreensao leitora dos estudantes:
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Questdes norteadoras para o momento do diagnéstico

COMPONENTES QUESTOES NORTEADORAS

1. Reconhece o conceito de palavra escrita, identificando o
numero de palavras em frase?

2. ldentifica uma mesma palavra escrita com diferentes tipos
Leitura e compreensao

de letra?
de palavras .

3. ldentifica palavras de uso frequente em um texto?

4. Lé palavras formadas por silabas CV, CCV, CVC, V (oral e
nasal) e com os digrafos LH, NH, CH, GU, QU?

1. Identifica o género do texto pela configuracdo grafica e
caracteristicas do portador?

2. Reconhece, em livro, a capa, o autor, o ilustrador? Formula
previsdes sobre continuidade do texto, em interrupc¢des da
leitura de uma narrativa?

3. Identifica  informacdao  explicita em texto lido
silenciosamente?

Leitura e compreensao 4. Infere o sentido de palavra desconhecida com base no
de textos

contexto da frase?

5. Infere informacdo implicita em texto lido silenciosamente?

6. ldentifica relacdo de causa entre fatos de textos narrativo
ou informativo?

7. ldentifica estrutura de textos narrativos: situa¢do inicial,
conflito, busca de solucao, climax, desfecho?

8. Identifica no texto trechos de fala de personagens e a

forma de sua apresentacao grafica (discurso direto)?
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3.4 SUGESTOES INTERVENTIVAS PARA O AVANCO DA PROFICIENCIA ESCRITORA

Para produzir textos, primeiramente, o estudante precisa ter acesso aos mais variados
géneros textuais que circulam na sociedade, seu repertério deve ser diversificado. A escola deve
garantir contato prévio com diferentes portadores e textos: bilhetes, convites, cartas, receitas,
poemas, contos, fabulas, parlendas, cantigas, artigos, propagandas, musicas dentre outros.
Levar o estudante a perceber que um mesmo assunto pode ser escrito de diferentes

maneiras.

Outro ponto importante é ter clareza quanto ao objetivo da proposta e da intencionalidade
de producado textual é fundamental, quanto a realizacdo de intervencfes (coesao, coeréncia,

estrutura textual de acordo com o género proposto, pontuacdo, ortografia, acentuacado);

Magda Soares (2022, p. 264) sugere algumas praticas pedagodgicas para o avan¢o das

aprendizagens, com vistas a promocao da proficiéncia escritora:

GENEROS PREFERENCIAIS PARA ESCRITA E PRODUCAO DE TEXTO

CATEGORIAS GENEROS SUGESTOES

e Escrever um bilhete para um colega e
participar do jogo de troca de bilhetes.

e Escrever, individualmente ou com a
participacdo dos colegas, um convite para
outra turma assistir a uma apresentacdao
de textos, uma peca de teatro, uma festa

Bilhete etc.

INTERATIVOS . e Escrever, individualmente ou
Convite

Carta coletivamente, uma carta para um autor
de livros lidos convidando-o para ir a
escola; reclamando do destino que ele
deu a um personagem de sua historia;
discordando do desfecho de uma historia;

sugerir outro desfecho para a historia.
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INSTRUCIONAIS
(INJUNTIVOS)

Regras de

comportamento

Regras de jogo

Escrever com a colabora¢dao dos colegas,
as regras de comportamento a serem
respeitadas na sala e na escola -
“Combinados”.

Escrever as regras para uma brincadeira
ou jogo inventado por vocé ou pela

turma.

NARRATIVOS

Historias pessoais
Retextualiza¢do de
tirinhas
Relatos de experiéncias
pessoais ou coletivas

Reconto

Contar uma situagdo em que vocé ficou
muito nervosa/triste/ alegre/com medo...
Escrever a historia apresentada em uma
tirinha para alguém que ndo viu a tirinha.
Relatar uma atividade realizada fora da
escola (como uma visita ao zoolégico).
Escrever sobre o que vocé mudaria em
sua casa, escola, sala de aula, etc.
Reconstruir, com o0s colegas e a
orientacao do professor (a), um texto lido

por ele (a) (uma histéria, uma noticia).

EXPOSITIVOS

Texto informativo

Propaganda - cartaz

Legenda

Preparar, em grupo, uma entrevista com
um profissional da escola e escrever um
texto sobre o que ele faz.

Pesquisar com os seus colegas sobre
algum animal e escrever um texto sobre
ele.

Escrever um cartaz ou propaganda
anunciando um produto novo que vocé
inventou.

Escrever a legenda para uma gravura,

imagem ou foto.

Adaptacao Soares, 2022, p. 264.
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4. Projetos educacionais




4.1 O TRABALHO COM PROJETOS EDUCACIONAIS

A proposta de trabalho com projetos é uma abordagem pedagodgica que integra
aprendizado e contexto, permitindo aos estudantes vivenciar o conhecimento de maneira
significativa e conectada a realidade. Ao invés de fragmentar os saberes em areas isoladas, os
projetos promovem a integracdo entre os componentes curriculares, possibilitando a tomada de
decisdes e o protagonismo dos estudantes, favorecendo o engajamento e a autonomia nos

processos de ensino e aprendizagem.

O objetivo central do trabalho com projetos é dar sentido ao aprendizado, relacionando o
que se aprende na escola a praticas sociais auténticas da vida cotidiana. Quando os estudantes
percebem a aplicabilidade das aprendizagens escolares, atribuem significado aos propdsitos
didaticos. Assim, as propostas pedagogicas tornam-se mais relevantes quando os estudantes
conseguem aplica-las em situacdes da vida real. Nesse contexto, propostas que partem do
interesse dos estudantes sdo essenciais para fomentar a criticidade e a autonomia, além de

contribuir para o desenvolvimento do senso critico. Como afirmam Santos e Leal (2018):

“[...] a pedagogia de projetos € uma metodologia que possibilita uma aprendizagem mais
significativa e ativa, pois o aluno interage com o outro e, ao interagir com o outro na
construgdo de um projeto, se envolve em uma experiéncia educativa em que o processo de
constru¢do de conhecimento estd relacionado as praticas cotidianas da vida, ou seja, a
aprendizagem escolar é ampliada também para fora deste contexto.” (Santos; Leal, 2018,
apud Gontijo, 2021, p. 4).

Dessa forma, os projetos favorecem articulacdo entre os propésitos didaticos e os
interesses dos estudantes ampliando a oportunidade para abordar os Temas Contemporaneos
Transversais propostos pela BNCC(2019), como ciéncia e tecnologia, meio ambiente, economia,
saude, multiculturalismo, cidadania e civismo. Além disso, favorece as possibilidades de
trabalhar teméticas fundamentais no contexto social, como a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, conforme as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, e o reconhecimento da Valorizacdo da
Mulher, proposto pela lei 14.986/2024, o Bullying, conforme as leis 13.185/2015 e 13.663/2018,
entre outras pertinentes a formacdo humana. Dessa forma, os projetos favorecem a
contextualizacdo de questdes sociais no ambiente escolar, permitindo que os estudantes
reflitam sobre temas essenciais para a formacao cidada, responsabilidade social e a convivéncia

em sociedade.
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Diante o exposto, o Nucleo Pedagégico entende que, para as propostas de trabalho
baseadas em projetos, é essencial definir um propdsito claro e relevante, que responda a uma
necessidade ou interesse real dos estudantes, seja no contexto escolar ou na vida cotidiana.
Com o propoésito bem delineado, o planejamento torna-se um processo coletivo, em que todos
os envolvidos organizam juntos as etapas e atividades necessarias para atingir o objetivo final,

criando um cronograma e distribuindo responsabilidades.

A estruturacdo inicial do projeto permite que todos compreendam o que sera realizado e
como as etapas se interligam para alcancar os resultados esperados. Durante a execug¢do, 0s
estudantes colocam o plano em pratica, enquanto o professor atua como orientador e
mediador, oferecendo suporte quando necessario, mas permitindo que os estudantes tomem
decisdes, enfrentem desafios e desenvolvam suas habilidades de forma independente. O papel
do professor mediador também inclui a promocdao de momentos de revisdo, ajustes e
aprimoramentos, o que possibilita refletir sobre a trajetéria e os objetivos propostos,

fortalecendo a autocritica, o aprimoramento e a colaboragao.

Ao final do projeto, os estudantes compartilham suas trajetorias e apresentam o0s
resultados para os colegas, a escola ou a comunidade, conferindo visibilidade ao trabalho
desenvolvido de maneira ativa e colaborativa, envolvendo diferentes areas do conhecimento.
Essa etapa final contribui para o desenvolvimento de habilidades que envolvam colaboracao,

comunicacdo, resolucao de conflitos, autonomia, pensamento critico e protagonismo.

Nesse sentido, o trabalho com projetos, alinhado as competéncias socioemocionais e a
reflexdo sobre temas transversais, consolida-se como uma metodologia ativa, que conecta o
saber escolar a vida real. Além de incentivar uma postura critica e independente diante dos
desafios cotidianos, essa abordagem promove uma organiza¢dao flexivel do tempo e das

atividades, permitindo adaptac¢des ao ritmo e as necessidades de cada sujeito.

4.2 Projeto de Ensino-Aprendizagem

O projeto de ensino-aprendizagem tem como objetivo promover o desenvolvimento
integral do estudante, buscando diversificar os processos e sistematizar os conhecimentos a
partir deles. Ele envolve atividades que possibilitam o aprofundamento dos estudos por meio
das vivéncias. Segundo Vasconcelos (2002, p. 113), “O Projeto de Ensino devera dar conta do
trabalho pedagoégico em toda sua abrangéncia, qual seja, tanto do trabalho com o
conhecimento, como da organizacdo da coletividade e do relacionamento interpessoal.” Assim,
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o projeto possibilita que as criangas entendam os "conteudos" trabalhados na escola a partir de
suas proprias perspectivas culturais e sociais, refletindo sobre formas de intervencdao com base

no conhecimento adquirido.

4.3 Projeto Vamos passear! Educacao Para Além dos Muros da Escola.

O projeto “WVamos Passear! Educacao para além dos muros da escola”, foi elaborado a partir
da necessidade de fomentar no Sistema Publico Municipal de Ensino de Itaquaquecetuba,
atividades culturais gratuitas, essas a¢des extraclasse sao contextualizadas e articuladas junto
ao planejamento pedagdgico desenvolvido com os agrupamentos, instituido como politica
publica por meio da Lei n® 3.820/2024 - Institui o Projeto Educacional "Vamos passear!"

Educacdo para além dos muros da escola.

O estimulo as atividades culturais desperta a curiosidade das criancas e amplia seu
repertério, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem, as visitas guiadas trazem sentido e
significativo as novas vivéncias. Outro aspecto considerado de extrema importancia pelo projeto
€ a habilidade de aprender a conviver e aprender a ser, pilares da educacdo destacados pela
UNESCO. Isso ocorre por meio de uma experiéncia cultural coletiva e compartilhada entre as
criangas, aprofundando conhecimentos e fortalecendo lagos de afeto, respeito, confianca e
desenvolvimento da autoestima. Além disso, essa abordagem visa incentivar a interacdo entre

estudante, familia e escola.

O acesso a diversas formas de manifesta¢des culturais e sociais potencializa e amplia a
visdo de mundo dos estudantes, a0 mesmo tempo em que enriquece seus repertorios
linguisticos. Por esse motivo, uma das premissas do projeto é possibilitar o contato com

diferentes equipamentos.

Para que as visitas culturais se concretizem e alcancem seus objetivos, o Nucleo Pedagdgico
coordenara o processo de execucdo em colaboracdo com a equipe gestora das unidades

escolares contempladas, bem como, seus professores, funcionarios, estudantes e familiares.
4.3.1 Como Participar?

Para os interessados em participar do Projeto, a seguir, apresentamos passo a passo sobre

como proceder:
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1 - O primeiro passo é entrar em contato com o Nucleo Pedagdégico, por meio do e-mail:

projetovamospassear_nucleopedagogico@semecti.com.br. A unidade escolar devera

encaminhar a proposta pedagdgica que sera avaliada pelo técnico responsavel pelo projeto, que

fara o agendamento, mediante disponibilidade de agenda e roteiro.

e Apds o0 agendamento, sera estabelecido o compromisso e a corresponsabilidade das partes
envolvidas, para que haja intervencdes nos agrupamentos, a fim de despertar o interesse
das criancas para as experiéncias sociais e culturais a serem vivenciadas.

e Com o intuito de ofertar uma experiéncia significativa e com qualidade, o nimero de

participantes esta limitado a um agrupamento por evento agendado.

2 - A organizacao documental, fase que antecede o passeio e envolve todos os participantes,
assegura a conformidade com os processos legais relacionados a seguranca e protocolos a

serem seguidos, a saber:

a) AutorizacBes das criancas, devidamente preenchidas e assinadas pelos responsaveis legais;
b) Autorizacdo de uso de imagem atualizada e assinada pelo responsavel;

¢) Lista nominal completa de todas as criancas e profissionais/acompanhantes responsaveis;
d) O uso de uniforme e crachas de identificagao;

e) A oferta de alimentacdo (merenda escolar) antes do embarque no transporte (de
responsabilidade da Secretaria de Educac¢do). Estudantes com necessidades alimentares
especificas, devem informar o técnico responsavel logo no inicio das tratativas, para que as
devidas providéncias sejam tomadas em tempo habil. Recomendamos que cada estudante leve

consigo uma garrafinha com agua.

f) Dois responsaveis designados pela Unidade Escolar contemplada, no minimo, devem
acompanhar os estudantes em quaisquer necessidades basicas, como idas ao banheiro, apoio a
criancas com deficiéncia, entre outros. O técnico responsavel deve ser informado, previamente,

sobre o0 apoio necessario para atender as criancas com deficiéncia;

g) Para garantir um melhor aproveitamento e foco durante o passeio, ndo é permitido o uso de

aparelhos eletrénicos pelos estudantes;
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h) Em caso de outras necessidades nao listadas acima, a unidade escolar deve informar o

técnico para que sejam feitos os devidos alinhamentos.

3 - Apds a realizacdo do passeio cultural é fundamental que a escola e os educadores
proporcionem dialogos e considerem as impressdes das criancas acerca da vivéncia. A tarefa

pode ser iniciada a partir de rodas de conversas que contemplem:
a) As percepcdes da turma e seus relatos;
b) Rememorar as caracteristicas do local visitado;

¢) O compartilhamento destas informac¢des com outras turmas, por meio de relatos orais,
exposicdo de cartazes descritos e ilustrados pelos estudantes, apresentacdo de maquetes, entre

outras possibilidades.

4 - Apdés o passeio realizado, é fundamental que as a¢bBes e desdobramentos sejam
compartilhados com o Técnico responsavel. Além disso, 0s registros sobre o passeio,
destacando, entre outros aspectos, o antes, o durante e o depois das experiéncias vivenciadas, é

de responsabilidade da equipe escolar.

Esperamos que o projeto contribua efetivamente para o desenvolvimento integral de
nossos estudantes e 0 acesso aos equipamentos publicos que sao direito de todos e contribuem

para o desenvolvimento do pertencimento e identidade do sujeito social, cultural e politico.

4.4 Projeto Parada da Leitura

Publico: Estudantes da Educacao Infantil (Creche e Pré-escola) e Ensino Fundamental (1° ao

5°ano)

Descri¢do: O Projeto Parada para a Leitura é uma oportunidade para fortalecer o
letramento nas Unidades Escolares Municipais de Itaquaquecetuba. Mensalmente, a equipe
pedagdgica organizara um dia dedicado a socializacdo de diferentes leituras no ambiente
escolar, criando momentos significativos para que os estudantes possam envolver-se na cultura
oral e escrita. O projeto adota uma abordagem mais ludica da leitura, proporcionando

experiéncias envolventes que incentivam o prazer de ler.
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Objetivo: Aproximar as criancas do Sistema Publico Municipal de Ensino de
Itaguaquecetuba do mundo letrado e mobilizar as unidades escolares para a criacdo de uma
cultura de leitura continua, apoiada por praticas pedagogicas solidas que fomentam o habito da

leitura desde os primeiros anos de escolarizacao.

Justificativa: O termo letramento surge no Brasil na década de 1980, originado do termo
literacy. Emergiu da necessidade de adequag¢do para que as pessoas que utilizavam a leitura e a
escrita dentro de seus contextos deixassem de ser consideradas analfabetas por ndo realizarem

a leitura de forma convencional, mas passassem a ser consideradas letradas (KLEIMAN, 1995).

Letramento é considerado um conjunto de saberes elementares que oportunizam a leitura
de mundo de forma social, baseada em vivéncias pessoais, culturais e contextualizadas
(SOARES, 2004). A leitura ndo se limita apenas ao ato de decifrar palavras, ela envolve a
interpretacdo e a construcdo de significados fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento critico e da autonomia dos individuos. As praticas de leitura ajudam as criancas a
se compreenderem e a se inserirem no mundo ao seu redor, proporcionando ferramentas para

a reflexdo sobre suas experiéncias e as do outro (TEBEROSKY e CARDOSO, 2000).

Apesar da associacdo que existe entre a alfabetizacdo e o letramento, eles ndo sdo a mesma
coisa, portanto, é fundamental que as criancas sejam apresentadas ao mundo letrado dentro
dos espacos escolares. No dia a dia, as criancas precisam ser expostas a linguagem, seja oral,
escrita ou visual, preferencialmente de forma integrada e intencional. Desde bebés, as criancas
investigam os objetos, o que eles fazem e o que se pode fazer com eles. Um bebé pde um
objeto na boca, bate, chacoalha ou joga para ver o que acontece. Tais atos revelam suas
hipoteses, que vao emergindo na acdo com os objetos. Com as palavras, € a mesma coisa

(KISHIMOTO, 2017).

De acordo com Soares (2004), "o letramento € uma pratica social que envolve a leitura e a
escrita em contextos variados, sendo essencial para o exercicio da cidadania e para a formacao
de sujeitos criticos e autdnomos." A pratica da leitura desenvolve ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também a capacidade de anadlise e interpreta¢do, essenciais em um mundo

cada vez mais complexo e dinamico (PAULINO e COSSON, 2009).
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Além disso, a leitura estimula a criatividade e a imaginacao, permitindo que as criancas
explorem novas ideias, culturas e perspectivas. Estudos demonstram que a exposi¢ao precoce a
leitura esta relacionada ao sucesso académico futuro, aumentando as chances de permanéncia

na escola e de um desempenho positivo em diversas areas do conhecimento (BRASIL, 2017).

A realizacdo do Projeto Parada para a Leitura devera ser desenvolvido mensalmente

seguindo as orientacdes abaixo:

+ Estabelecer a data de aplicacdo do projeto em cada més do Calendario Letivo, a partir do

més de abril;

« Adicionar um lembrete para que toda a escola se organize neste dia, garantindo sua

inclusdo no planejamento das acBes pedagogicas;
« Escolher a melhor forma para a execuc¢ao;

+ Planejar o momento de maneira que toda a comunidade escolar esteja envolvida.

| - Educacgao Infantil

A leitura na Educacao Infantil € uma pratica essencial para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e emocional das criancas. Ao ouvir historias e participar de atividades criativas, elas
expandem seu vocabulario, desenvolvem a imaginacdao e comecam a construir o sentido das
narrativas. A leitura em voz alta de livros adequados a faixa etaria, seguida de uma roda de
conversa, € uma estratégia poderosa para incentivar o desenvolvimento linguistico e a

compreensao de histdrias.

Durante essa roda, o (a) professor (a) pode fazer perguntas simples sobre o que as criancas
ouviram, como "O que vocé mais gostou na historia?" ou "Como vocé acha que o personagem se
sentiu?", estimulando a capacidade de inferéncia e o pensamento critico. Além disso, a
exploracao das ilustracbes também pode enriquecer a narrativa, ajudando as criancas a

conectarem imagens e palavras e a compreenderem a histéria em profundidade.

Para ampliar essa experiéncia e incentivar a criatividade, o (a) professor (a) pode convidar as
criancas a criarem cenarios, confeccionarem personagens e elementos da narrativa. Essa
atividade pratica e colaborativa, utilizando materiais acessiveis como papel, tecido, sucata ou

massa de modelar, possibilita que se envolvam ativamente na histéria. O uso de fantoches ou
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bonecos manipulaveis contribui para que elas desenvolvam habilidades ao recontar as histérias

com seus proprios gestos e palavras.

Essa atividade pode ser complementada com jogos de palavras que enfatizam a consciéncia
fonologica, utilizando rimas, repeticdes e onomatopeias para tornar o aprendizado ludico e

envolvente.

Outra estratégia enriquecedora é o teatro infantil. Ao dramatizar as histérias lidas, as
criancas podem explorar novas formas de expressao e comunica¢ao, como gestos, entonagao
de voz e expressOes faciais. Esse tipo de atividade estimula a memdria, a fala e a interacao
social. Além disso, é uma oportunidade para que elas reinterpretam, compartilhem suas partes
favoritas e explorem diferentes maneiras de representar 0s personagens e as cenas,
favorecendo a organiza¢dao do pensamento, o desenvolvimento de uma linguagem diversificada

erica.

Quando o tema envolve animais, por exemplo, o (a) professor (a) pode enriquecer o
microcenario literario com representacdes visuais, como fotos, gravuras ou miniaturas, criando

um ambiente imersivo.

A ambientacdo do microcenario literario deve ser planejada com cuidado. Além disso, é
possivel incluir objetos como um varal com imagens dos titulos j& lidos, fotos de outros
momentos de contacdo de historias e uma lista de livros preferidos pelo agrupamento. A criagao
de um acervo de fantasias e acessérios que as crian¢as possam acessar livremente também
promove o imaginario e a expressao criativa, favorecendo narrativas espontaneas e individuais

durante o brincar.

Essas praticas integradas transformam o momento da leitura em uma experiéncia sensorial,
criativa e interativa, promovendo um ambiente de aprendizagem rica em linguagem e expressao

artistica.

Il. Ensino Fundamental

Nessa etapa, os estudantes ampliam suas habilidades de compreensdo, interpretacdo e
critica, elementos essenciais para a formacdo de leitores proficientes e autdbnomos. A leitura vai
além da simples decodificacdo de palavras, proporcionando a ampliacdo do vocabulario, o
entendimento de diferentes géneros textuais e a construcio de sentidos a partir das leituras. E
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essencial garantir que os estudantes ndao percam o encantamento pela leitura; as praticas
devem ser envolventes e, a0 mesmo tempo, desafiadoras, uma vez que estao expandindo seu

repertério literario.

Um dos principais pontos a serem considerados ao planejar experiéncias enriquecedoras
com a leitura é a estética-literaria. Essa dimensao refere-se a apreciacao dos aspectos artisticos
e culturais que compdem uma obra literaria, transcendendo o conteddo puramente informativo
ou narrativo. Desempenha um papel fundamental na exploracdo das caracteristicas de cada
género, como a linguagem poética, as imagens, as ilustra¢des, o design grafico (capa, tipografia)

e até mesmo a biografia e o contexto histoérico-cultural do autor e do ilustrador.

Ao abordar essa dimensdo, a leitura deixa de ser apenas um processo de compreensao
literal, passando a incluir a valorizacao da beleza e da criatividade presentes no texto e em suas
representacdes visuais. Esse enfoque promove uma conexdo mais profunda e significativa com
a obra, permitindo que os leitores percebam as nuances da escrita, a construcdo estética das

narrativas e o impacto emocional que elas podem gerar.

Além disso, preparar o ambiente proporciona uma experiéncia literaria prazerosa e
imersiva. Envolve criar um espac¢o adequado que favoreca o conforto, a concentracdo e a
conexdo com a leitura. E importante organizar previamente o ambiente de forma acolhedora
com a disposicao estratégica dos materiais que serdo utilizados na leitura. Elementos que
estimulem a imaginacdo como painéis visuais tematicos ou sons ambientes relacionados a
histéria, podem intensificar a imersdo e favorece a antecipacdo de alguns fatos, despertando
ainda mais, o interesse pela leitura, portanto, organizar intencionalmente o espaco da leitura
contribui para criar uma atmosfera propicia a exploracao literaria e ao envolvimento emocional

com as narrativas.

O conhecimento prévio das criancas precisa ser valorizado. O professor deve estimula-las
para que levantem hipdteses sobre o texto, que poderdo ser confirmadas ou ndao durante a
leitura. Além de despertar o interesse pelo texto que sera lido e promove uma construgao
coletiva de sentido. Para enriquecer essa experiéncia, podem-se apresentar outras obras do

escritor escolhido, o que,

O professor assume o papel de modelo leitor para os estudantes, sendo uma referéncia de
boa pratica leitora. De acordo com Solé (1998), o mediador de leitura exerce um papel central na

formacdo de leitores proficientes, pois, ao ler em voz alta, demonstra ndo apenas a técnica, mas
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também a emocdo e o prazer pela leitura. Elementos da prosddia, como entonacdo, ritmo e

énfase, sao essenciais para criar uma conexdao emocional com o texto e engajar os ouvintes.

Com relagdo as criangas que estdao em processo de consolidacdao da fluéncia em leitura, é
importante que o professor proporcione situacdes de aprendizagem que estimulem a leitura
entre elas de forma autdnoma e confiante. Uma das estratégias para a ampliacdo do repertério
€ 0 uso da sala de leitura. Recomenda-se que esses espacos contemplem uma diversidade de
géneros, pois sao fundamentais para que os estudantes tenham liberdade e autonomia na

escolha no momento da leitura.

Por fim, a escola pode se organizar para oferecer um item de recordacao relacionado a
leitura do dia, permitindo que as criancas compartilhem essa experiéncia com colegas e
familiares. Itens como marca-paginas, dedoches, |apis personalizados, atividades, desenhos,
pinturas e jogos funcionam como extensdes do momento de leitura, incentivando a

continuidade do aprendizado em casa e fomentando o habito da leitura no ambiente familiar.
Recursos:
Algumas sugestdes de recursos e materiais para desenvolver este projeto sao:

* Livros;

+ Marionetes;

« Brinquedos;

* Fotos e imagens;
+ Tecidos;

+ Fantasias.

Conclusao:

O Projeto Parada para a Leitura proporciona uma importante oportunidade de fomentar a
cultura da leitura nas Unidades Escolares Municipais de Itaquaquecetuba, promovendo o
envolvimento das criancas desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental em praticas
literarias ludicas e imersivas. Ao oferecer um dia mensal dedicado a socializacao de diferentes
leituras, o projeto fortalece o letramento de maneira criativa e significativa, incentivando o

prazer por ler e a valoriza¢ao da diversidade literaria.
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A proposta contribui para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos estudantes,
criando um ambiente escolar que estimula o pensamento critico e a imaginacdo. Assim, a
"Parada para a Leitura" ndo apenas amplia o repertorio literario das criangas, mas também
reforca o compromisso das unidades escolares com a formacdo de leitores proficientes e

autébnomos, promovendo o habito da leitura de forma continua e integrada a rotina escolar.
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4.5 ROTEIRO PARA ELABORAGCAO DO PROJETO PEDAGOGICO

Abaixo segue um modelo de projeto para observacdo das caracteristicas de sua

composicdo. Observe que ele ndo contém lista de habilidades e sim um cronograma de

desenvolvimento para a execuc¢ao das acdes em um determinado periodo:

SAUDE PARA TODOS! CADA UM CUIDANDO DO SEU LIXO

Tema Transversal: Educa¢dao ambiental
Assunto: Descarte incorreto do lixo

Periodo de execucgao: abril a julho de 2023

Justificativa: Apds o diagnoéstico para verificar o contexto pedagégico da escola verificou-se que um dos
problemas mais evidentes é o descarte incorreto de lixo no entorno da escola. Diante deste problema,
elaborou-se um projeto com o tema Educagao Ambiental do qual as criangas possam intervir em sua realidade
com a intengdo de conscientizar a comunidade sobre este problema.

Objetivo geral: Conscientizar os estudantes e a comunidade sobre a importancia do tratamento adequado do
lixo com vistas a saude publica.

Objetivos especificos:

Conhecer os sete tipos de lixos e suas classificacdes;

Observar e mapear os tipos de lixo que estao no entorno da escola;

Conhecer espacos de coleta seletiva e como ela é organizada;

Criar panfletos, infogréaficos e outros recursos visuais para a divulgacdo de informagdes sobre o lixo e
saude publica;

5. Realizar oficinas de reutilizaveis identificando materiais com alta durabilidade e formas de uso.

=W =

Recursos: Livros, revistas, jornais, videos, folhas sulfite, cartolina, cdmera fotografica, caderno, lapis, lapis
colorido, tesouras, marcadores de texto, cola, canetas, computador, TV, projetor multimidia, impressora, entre
outros.

Cronograma de desenvolvimento:

e Abril: Levantamento dos conhecimentos sobre a tematica e pesquisa sobre a classificacdo do lixo,
doencas provenientes do descarte incorreto, contaminag¢ao do solo e agua;

e Maio: Elaborar apresentacdo do resultado da pesquisa, por meio de fotos e videos, classificar os tipos de
lixo que estdo no entorno da escola e identificar quais doencas podem surgir que afetam toda a
comunidade, apropriacao teérica sobre reciclagem e reutilizaveis;

e Junho: Produzir materiais informativos sobre coleta seletiva, reutilizacdo de materiais, reciclagem e salde
publica. Realizar oficinas de brinquedos com materiais reutilizaveis e as possibilidades de uso.

e Julho: Organizar exposicdo dos materiais produzidos na oficina, distribuicdo dos informes impressos e
apresentac¢do para a comunidade.

Culminancia: Exposicao para a comunidade dos produtos, informes, videos, fotografias produzidos pelos
alunos.

Observe que o projeto contém as acdes bem definidas dentro do cronograma ao passo que
qualquer docente pode executa-lo. Isto € importante pois, conforme exposto acima, ele precisa
ter um planejamento para a execucdo, desta maneira, o do professor sera na mediacdao das
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5. As competeéencias socioemocionais




5.1. AS HABILIDADES E COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA FORMAGCAO INTEGRAL DA
CRIANCA

Ao tratar das competéncias socioemocionais devemos pensar no estudante como um
sujeito de direitos - um deles é a formacdo plena - do qual tem uma subjetividade que se
relaciona com o seu meio, seja ele fisico, social, histérico, cultural, e a interseccionalidade desses

meios reflete na formacdo do estudante, sobretudo no espaco escolar.

Em virtude do espac¢o escolar ser um local privilegiado em que ocorre a interacdo dessas
interseccionalidades de sujeitos diversos, ao pensar em trabalhar com as competéncias
socioemocionais o professor deve considerar essa situacao visto que no ambiente escolar os
estudantes sdao de diversas realidades e muitas vezes as dificuldades de aprendizagem vém
devido & incompreens3o dos desafios que o meio oferece. E preciso considerar os desafios
emocionais como aprendizado, pois de fato sdo, logo se exprime em competéncias

socioemocionais.

Para compreendermos o que sdo competéncias socioemocionais, a BNCC define

competéncia como

Mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.(2018, p. 8, grifo
Nosso)

O trabalho com as habilidades e competéncias socioemocionais visa a formacdo integral do
estudante, assim rompendo com visdes que buscam privilegiar aspectos cognitivos ou afetivos
em detrimento de outros, entendendo que ambos sdo de suma importancia para o processo de

escolarizacdo e de formacdo do estudante.

Conforme estudos do Instituto Ayrton Senna (2023), que ha dez anos tem pesquisado e
atuado no sentido de compreender as competéncias socioemocionais visando a formacdo

integral dos estudantes podemos compreender que:

Competéncias socioemocionais sao capacidades individuais que se manifestam nos modos
de pensar, sentir e nos comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e
com os outros, estabelecer objetivos, tomar decisdes e enfrentar situa¢des adversas ou
novas. Elas podem ser observadas em nosso padrao costumeiro de a¢do e reacdo frente a
estimulos de ordem pessoal e social.
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Nota-se, assim, que as inteligéncias intrapessoal e interpessoal sao fundamentais para a

formacdo do estudante e para a sua autonomia.

Ao analisar as competéncias gerais da BNCC quais sejam: 8 - Autoconhecimento e
autocuidado, 9 - Empatia e cooperacao e 10 - Autonomia, observa-se referéncia aos seguintes

aspectos:

Cuidado da saude fisica e emocional;

Reconhecimento de emoc¢des individuais e dos outros;
Compreensdo da diversidade humana;

Capacidade de autocritica (autoconhecimento);
Resiliéncia emocional;

Empatia;

Cooperacgao;

Respeito a si e aos outros, na perspectiva dos Direitos Humanos;

W o N o kW=

Autonomia, responsabilidade, flexibilidade e determinacao.

Tais aspectos das competéncias gerais dialogam com o modelo proposto pelo Instituto
Ayrton Senna (2023) que adota o modelo de cinco macrocompeténcias, desdobradas em 17

competéncias, conforme o quadro abaixo:

e Determinagao;
~ o i XA-

Autogestao Organizacao;

e Foco;

e Persisténcia;

e Responsabilidade.

e |niciativa social;

e Assertividade;

Engajamento com os outros

e Entusiasmo.
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e Empatia;

Amabilidade e Respeito;
e Confianca.

e Tolerancia ao estresse;

cren . . e Autoconfianca;
Resiliéncia emocional §

e Tolerancia a frustragao.

e Curiosidade para aprender;

e Imaginacdo criativa;

Abertura ao novo

e Interesse artistico.

Fonte: Adaptagdo Semecti, 2022

Entender esses aspectos das competéncias socioemocionais possibilita pensar em sua
didatica ao modo que possa trabalha-las de maneira interdisciplinar - vide capitulo sobre
interdisciplinaridade -, visto que estas habilidades sdo adquiridas dentro do processo de
aprendizagem e nao de forma isolada. Portanto, professor, ndo se deve olhar para essa
realidade como “algo a mais para trabalhar”, e sim como parte do processo que ja esta em
desenvolvimento, logo, quando se trabalha a avaliacdo, por exemplo, ja esta trabalhando a

resiliéncia emocional, isto é, a competéncia 8. Autoconhecimento e autocuidado.

Conforme exposto, o trabalho com as competéncias socioemocionais visa a formacdo
integral do estudante entendendo-o como um ser complexo: cognitivo, social e emocional.

Desse modo, conforme Abed (2014, p. 21):

O desenvolvimento das habilidades socioemocionais como objetivo da educagdo escolar
ndo implica em desconsiderar os aspectos cognitivos, a constru¢do de conhecimento e a
transmissdo de informacdes. Resgatar o emocional e o social na pratica pedagogica
significa, na verdade, realocar “subjetividade” e “objetividade” como duas facetas de um
mesmo processo: o aprendizado.

Assim, evidencia-se que o processo de ensino e de aprendizagem ndo pode desconsiderar a

subjetividade do estudante, tampouco a do professor, pois como sujeitos sociais e historicos
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estdo imersos num mundo de desafios e de particularidades que ndo podem ser

desconsiderados no ato educativo.

Ndo se pode acreditar na visao reducionista. Conforme a BNCC (2018) que entende o sujeito

ndo soO cognitivo, mas também o seu carater afetivo e social.

Ainda conforme Abed (2014, p. 122) € importante o docente compreender que:

O trabalho pedagodgico com vistas ao desenvolvimento socioemocional ndo deve ser
considerado como ‘mais uma tarefa do professor, mas sim como um caminho para
melhorar as relaces interpessoais na sala de aula e construir um clima favoravel a
aprendizagem.

Portanto, compreender que o trabalho intencional com as competéncias socioemocionais é
um potente aliado na formacao integral do estudante deve ser motor para impulsionar praticas
pedagdgicas que visem a conciliacdo do cognitivo com o emocional a fim de garantir a

integralidade e complexidade do sujeito.
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6.1 O POR QUE DA EXIGENCIA DA LEI PARA A EDUCACAO ETNICO-RACIAL

O Brasil € um pais marcado por intensas desigualdades étnico-raciais entre as popula¢des
branca, negra (pretas e pardas) e indigenas, evidenciada em diferentes setores, como o
econdmico, social, politico e educacional, nos quais o primeiro grupo étnico-racial ocupa
vantagens em relacdo aos dois ultimos grupos. Apesar de a formacdo da sociedade brasileira
ser historicamente permeada por diversas contribuicdes de pessoas negras e indigenas, as
analises acerca da identidade nacional frequentemente se restringem a narrativas
eurocéntricas, as quais, constantemente, negligenciam ou subestimam significativamente as
participacdes sociais e culturais das populacdes indigenas e negras desde os processos iniciais

da colonizac¢ao (Oliveira; Freire, 2006).

No contexto educacional, destaca-se uma arraigada tradicdao curricular de abordar a
historia nacional sob a perspectiva da "histéria da colonizacdao". Nesse sentido, as narrativas
frequentemente tém inicio com a chamada "descoberta do Brasil", enfatizando relatos que
ressaltam e positivam valores, costumes e tradicBes portuguesas e europeias. Essas
abordagens, ao priorizarem historias unilaterais, contribuem para a concep¢do de uma
consideravel distancia entre os povos indigenas e a cultura europeia. E importante notar que, a
época do "Brasil do descobrimento", aproximadamente 5 milhdes de individuos estavam
distribuidos em cerca de 1400 etnias indigenas (de grandes familias linguisticas, tais como: tupi-
guarani, jé, karib, aruak, xiriana, tucano, entre outros) que ja ocupavam o territério. Essa
diversidade cultural e étnica é frequentemente homogeneizada nos discursos historicos

tradicionais (Oliveira; Freire, 2006).

Além disso, nos curriculos escolares, a popula¢ao africana frequentemente foi e, por vezes,
ainda é reduzida a condi¢do de “escrava”, privadas de histéria, cultura e conhecimentos, assim
como dos movimentos de resisténcia contra a escravizacdo e outros tipos de violéncia. Em
outras palavras, entre os séculos XVI e XIX, os aproximados mais de cinco milhées de povos
africanos (homens, mulheres e criancas), em toda a sua rica diversidade étnica (povos de
diferentes linguas, costumes, tradi¢bes e pertencimentos), trazidos para o territorio brasileiro,
experimentaram a supressao e o silenciamento de suas histérias. Dessa maneira, tanto a
populacdo negra quanto a indigena foram historicamente fixadas em papéis de subordinag¢ao

étnico-racial nos curriculos escolares e em outros contextos sociais (Prandi, 2000; Romao, 2005).
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Assim, em todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo, havia uma tradi¢cao de ndo inserir

referéncias negras e indigenas.

Na Educacado Infantil, por exemplo, havia (e por vezes ha) a auséncia de bonecas(os) com
diversidade de origens, tonalidades de pele e cabelo, a auséncia de brincadeiras e jogos de
origens indigenas, africanas e afro-brasileiras; no Ensino Fundamental, em seus diferentes
componentes curriculares, também ndo havia o estudo de contribui¢des, conhecimentos e

saberes das populac¢des negras e indigenas, bem como no Ensino Médio e Ensino Superior.

A busca pela insercao em espac¢os educacionais e as transformacdes nas representacdes
sociais atribuidas a populacdo negra e indigena, especialmente por meio da educacdo,
representam demandas histéricas desses grupos. No contexto da populacdo negra, diversas

discussoes internas e externas nos séculos XIX e XX ecoaram essas demandas.

No cenario da populacao indigena, Dantas (2021) aponta que a educac¢ado escolar sempre foi
uma pauta do Movimento Indigena, desde a sua génese, em que “se exigia para as aldeias um
ensino ndo-assimilacionista e que respeitasse as tradi¢des individuais de cada etnia” (Dantas,
2021, p. 33), ou seja, que as narrativas originarias fossem mantidas, isentas de valores

eurocéntricos.

Ja no ambito da populacao negra, conforme Luigi (2019), durante a década de 1990, houve
uma pressao do Movimento Negro para que a pauta do ensino da Histéria Africana nos
curriculos escolares fosse, de fato, instituida, inclusive, com outras tentativas de Projetos de
Leis, tais como o PL 259, de 1999, na autoria de Esther Grossi (PT/RS), que tramitou no
Congresso Nacional durante quase trés anos. Além disso, nesse periodo, ocorreu a Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada
em Durban, na Africa do Sul, em 2001, que teve como objetivo discutir as questdes étnico-raciais
em escala mundial. A partir desse evento existiu a possibilidade de debater a educacdo do
cenario brasileiro de forma mais abrangente, incluindo a participacdao de uma comitiva formada

por integrantes dos movimentos negros do pais.

ApOs a Conferéncia de Durban, o governo brasileiro criou o Conselho Nacional de Combate
a Discriminacdo, organizacao responsavel por estimular, elaborar e executar Planos de A¢bes
aprovados nesta Conferéncia, que tinham como foco a equidade racial. Simultaneamente, o PL

259 que dispunha “sobre a obrigatoriedade da inclusao, no curriculo oficial da Rede de Ensino,
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da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’ e da outras providéncias” (Camara dos deputados,

1999, s/p.) foi aprovado, transformado na Lei n® 10.639/2003.

A Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, promove modificacdes na Lei n° 9.394, de
dezembro de 1996 - LDB, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Essa
altera¢do inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade do conteddo de
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Esse conteddo abrange ndo apenas as aprendizagens sobre
a Historia da Africa e dos africanos, mas também sobre as lutas da populacdo negra no pais e as
culturas negras nacionais. Além disso, busca resgatar as contribuicbes desse grupo em
diferentes camadas sociais, incluindo as esferas social, econdmica e temas politicos relevantes a

Histéria do Brasil (Brasil, 2003).

Romao (2005) destaca que essa lei representa a restauracao do dialogo, interrompendo o
mondlogo que prevalecia, o qual se referia apenas a um valor civilizatério. Segundo a autora, a
Lei n° 10.639/2003 propicia um rompimento das concepc¢des hegemoénicas de inferiorizacdo
racial nas praticas pedagdgicas e se propde a revisitar as rela¢gdes raciais na sociedade nacional.
Para tanto, é necessario conhecer e compreender a histéria desse grupo, suas resisténcias, suas

narrativas, entre outros aspectos.

Em 2004, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das

Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

que regulamentam a Lei n° 10.639/03. Esse documento estabelece que o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana deve ser obrigatério em todos os niveis, etapas e modalidades

da educacdo, ou seja, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior.

Além disso, o documento apresenta as justificativas historicas para a implementac¢do da Lei
n° 10.639/03, assim como orientacdes e sugestdes pedagdgicas para trabalhar as tematicas
africanas e afro-brasileiras de forma geral. Essa normativa pode ser compartilhada com toda a
comunidade escolar, incluindo familiares e estudantes, conforme a faixa etaria dos mesmos.

Trata-se, sobretudo, de um instrumento pedagogico.

Em 2008, uma nova conquista foi alcancada com a Lei n° 11.645, sancionada em 10 de
mar¢o de 2008, que alterou tanto a Lei n® 9.394, de 1996, quanto a Lei n°® 10.639, de 2003. Essa
legislacao ampliou a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, incluindo-os nos curriculos do ensino fundamental e médio, tanto em instituicbes

publicas quanto privadas (Brasil, 2008).
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Atualmente, tanto os conteudos relacionados a Lei n° 10.639/03 quanto os relativos a Lei n°
11.645/08 estdo disponiveis no catalogo das “Formag¢des HTPC Conectados” [1], presente na
plataforma Central de Registros Educacionais de Itaquaquecetuba (CRE), evidenciados nos

quadros abaixo:

[11“O HTPC Conectados é um recurso que tem o objetivo de dar continuidade ao processo de formagdo continuada
dos profissionais do Sistema Publico Municipal de Ensino de Itaquaquecetuba. Os videos tém a finalidade de
promover, com a mediacdo do Coordenador Pedagdgico, trocas e constru¢des de novos saberes, bem como a
ampliagdo de repertérios. Assim, esperamos que essa iniciativa contribua com as diversas estratégias adotadas
pela Semecti, por meio do Nucleo Pedagogico, em articulagdo com os demais departamentos, para a garantia de
uma Educacao Municipal Publica de Qualidade.” (CRE, 2024)

Quadro 1 - "Educacdo para as rela¢des étnico-raciais: Lei 10.639/2003" - com a Profa. Dra.

Tatiane Cosentino Rodrigues (HTPC Conectados)

Este primeiro encontro sera dedicado a apresentacdao de um quadro histérico no
Brasil que compreendera o periodo pos-abolicdo, as teorias raciais no final do
Videoaula 1: Do ideal século XIX ao ideal de democracia racial e o seu legado nas politicas publicas, em
de democracia racial a especial de educagao. O apagamento de conhecimentos indigenas, africanos e
afro-brasileiros e a afirmacdo de uma identidade brasileira mestica como
sinbnimo de desconsideracdo destas populacdes. Além disso, serdo explorados
discursos, processos de mobilizagdo contrarios ao ideal de mesticagem e
racial afirmacao da pluralidade étnico-racial que compdem a sociedade brasileira até a
Constituicdo Federal de 1988, espaco em que a primeira proposta de mudanca
curricular sera votada e decidida até a mudanca da LDB, em 2003.

afirmacao da
diversidade étnico-

O segundo encontro sera dedicado ao detalhamento das mudancas da LDB com a
Lei n° 10.639/2003, explorando os principais pontos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Serdo apresentados exemplos concretos
Videoaula 2: A extraidos de pesquisas tedricas e de campo em diversos niveis de ensino, com
foco especial na Educagdo Basica. Entre os exemplos estdo as representacdes e os
espacos escolares integrados ao curriculo, como materiais expostos e imagens
selecionadas, além da anadlise da relacdo entre familia, territério e movimentos
sociais. Por fim, sera discutido que a abordagem do tema nao se restringe a um
enfoque exclusivamente afrocentrado, nem se limita as datas comemorativas,
mas sim a integracdo do tema em todas as dreas do conhecimento.

mudanc¢a da LDB
9.394/1996 pela lei
10.639
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Videoaula 3: Os 20
anos da lei
10.639/2003:

conquistas e desafios

A terceira videoaula abordara a apresentacdo sintética dos resultados de
pesquisas e publicagbes sobre o processo de implementacao da Lei n°
10.639/2003 ao longo das duas Ultimas décadas de mudanca na LDB. Serdo
analisadas as dimens@es da politica publica, incluindo investimentos, mudancas
nas estruturas das secretarias de educacao, e definicbes de diretrizes municipais e
estaduais sobre o tema. Também serdo exploradas as praticas pedagobgicas,
destacando o aumento da presenca do tema, porém observando que a
abordagem ainda se limita frequentemente a campanhas e ao antirracismo,
focando principalmente em comportamentos e relagdes pessoais, com poucos
avancos na mudanca curricular e na integracao do tema nos contelidos escolares.
Para ilustrar esses pontos, serdo utilizados exemplos especificos de contetdos e
depoimentos de estudantes sobre a abordagem, frequéncia e metodologia
adotada em seus processos formativos. Um terceiro aspecto da videoaula sera
dedicado a analise da relacdo entre equidade étnico-racial e o novo Fundeb,
explorando como o debate contemporaneo e as politicas de financiamento tém
estabelecido a equidade étnico-racial como uma dimensdo inseparavel do
acompanhamento e avaliagdo da qualidade educacional. Durante as gravacoes,
serdo exibidas imagens e conteldos em PowerPoint, utilizados exclusivamente
para ilustrar e exemplificar informacdes e indicadores relevantes. Todo o material
sera enviado antecipadamente para facilitar a organizacdo dos tempos de
gravacao.

Fonte: Elaboracdo propria.
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Quadro 2 - “Povos Indigenas” - com o Prof. Dr. Casé Angatu Xukuru Tupinamba (HTPC

Videoaula 1: Povos

Indigenas: os histéricos

etnogenocidios e suas
relacdes com a
espoliacOes terras
originarias

Videoaula 2:
Resisténcias e
Reexisténcias dos Povos
Originarios

Videoaula 3: A Lei
11.645/2008 em uma
perspectiva dos saberes
e manejos indigenas:
possibilidades/desafios
do ensino das Historias
e Culturas Indigenas

Conectados)

Neste primeiro encontro, serdo abordadas as conceituacdes das diversas formas
de violéncia historica e contemporanea enfrentadas pelas popula¢des indigenas.
Entre essas formas, destacam-se os etnocidios, etnogenocidios, as disputas
territoriais e as invasGes aos seus espagos. Isso revelara como tais violéncias se
entrelagam com a construcdo sociocultural, politica e econdmica do Brasil. Além
disso, serao discutidos os estere6tipos, racismos, apagamentos e desigualdades
enfrentados pelos povos indigenas desde os primérdios da coloniza¢ao do pais,
com o objetivo de proporcionar uma compreensdao mais profunda e
contextualizada das realidades vivenciadas pelos povos indigenas.

No segundo encontro, sera dedicado tempo para examinar as varias formas
histéricas de resisténcia das popula¢des indigenas contra os etnocidios,
etnogenocidios, o racismo e a espoliacdo de terras. Além disso, serdo discutidas as
mobilizacdes contemporaneas em prol da preservacdo de seus territérios e
culturas. Sera ressaltado como essa resisténcia demonstra uma continua
reafirmacdo de identidade e direitos, tornando-se marcos fundamentais em sua
luta. Também sera analisado o papel crucial da luta pelo acesso a educacdo
escolar diferenciada e pela inclusdo de narrativas indigenas nos curriculos
escolares como um dos pilares do Movimento Indigena. Essa luta ndo apenas
influenciou alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/1996 e na constitui¢do da Lei 11.645/2008, mas também serve de inspira¢ao
para a promocdo de uma educacdo que valorize e respeite as relacdes
etnoculturais.

Neste terceiro encontro, serao abordadas as caracteristicas da Lei 11.645/2008,
destacando a importancia dessa legislacdo e as dificuldades enfrentadas na sua
implementacdo nos ambientes educacionais, ou seja, as lacunas existentes para
sua concretizagdo. Além disso, serdo pontuadas as praticas historicas de
representacdo das populacdes indigenas nos curriculos. Ademais, serdo discutidas
as contribuicbes conceituais e metodoldgicas provenientes da Educacao Escolar
Indigena para uma aplicagdo mais efetiva da legislacdo, enfatizando a relevancia
da presenca dos Povos Originarios nas memoérias, saberes e identidades
ancestrais em diversos setores da sociedade brasileira, especialmente no que diz
respeito aos aspectos culturais. Por fim, serdo explorados os caminhos possiveis
para a efetivacdo dessa lei a partir das praticas pedagogicas, com o objetivo de
promover uma educacdo mais democratica e respeitosa com a diversidade
cultural e étnica do Brasil.

Fonte: Elaboracdo propria.

78




Por fim, com as promulgac¢des dessas legislacdes, compromissos foram firmados. Tanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), quanto o Curriculo Paulista corroboram o
empenho de orientacdes aos desenvolvimentos das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08. Ja no
Curriculo Paulista (2019), também ¢é indicado o desenvolvimento da tematica da Educacdo para
as Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
inclusive, de modo transversal. Passaram-se 21 anos desde a efetivacao da Lei 10.639/03 e 16
anos da Lei 11.645/08, periodo durante o qual ocorreram uma série de iniciativas, eventos,
esforcos, cursos profissionalizantes, formacdes continuadas e producdo de materiais didaticos
com tematicas étnico-raciais, muitas vezes de forma independente. Contudo, ainda persistem
questdes sobre como essas praticas, exigidas pelas legislacdes, podem ser implementadas nos
ambientes escolares. Ou seja, como trabalhar as relacdes étnico-raciais na educacdo basica e

por onde comegar?

6.2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCACAO ETNICO-RACIAL

De acordo com Silva (2007), a educacao das rela¢des étnico-raciais tem como objetivo
formar cidaddos e cidadas que sejam impulsionados a articular condi¢cbes de igualdade no
contexto de direitos politicos, sociais, econémicos, assim como os direitos de ser, pensar, viver,
particulares aos distintos pertencimentos étnico-raciais e sociais. Além disso, segundo as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas”, a educa¢do das rela¢Bes étnico-raciais

também tém por objetivo

O reconhecimento e valoriza¢do da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem
como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da
nacao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. (Brasil, 2004, p. 01).

Assim, para atingir esses propositos, podem ser implementadas algumas a¢fes. De acordo
com Eliane Cavalleiro (2006), a sociedade civil brasileira vem desempenhando um papel
significativo no combate ao racismo e seus desdobramentos. Para a autora, a luta contra o
racismo pode ser conduzida de diferentes maneiras, tais como: (a) compreender as estratégias
de resisténcia da populacdo negra nos contextos histéricos, por meio da formacdo de

quilombos rurais, urbanos e das irmandades negras; (b) evidenciar a histéria da populacdo
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negra a partir de suas origens africanas; (c) respeitar as diferentes religides, incluindo aquelas

de matrizes africanas e suas influéncias nas demais religides.

Ja no cenario da cultura indigena, visando atender as diretrizes da Lei n° 11.645/2008,
algumas praticas se destacam, tais como: (a) reconhecer a presenca atual de 1,7 milhdes de
indigenas no pais, abrangendo uma diversidade étnica de povos distribuidos em diferentes
regides do pais; (b) abordar a resisténcia dos povos indigenas contra a escravidao; (¢) combater
esteredtipos relacionados aos indigenas, enfatizando que sua presenca ndo se limita a areas
especificas, podendo abranger ambientes urbanos, rurais e florestais; (d) compreender que as
culturas indigenas, como todas as outras, sdo dinamicas e passiveis de transformacdo ao longo
do tempo. Isso se reflete em uma diversidade de praticas, incluindo vestimentas e uso de
recursos tecnolégicos variados, e valorizar os saberes indigenas, evidenciando a frequente
habilidade bilingue ou multilingue desses povos, que falam suas linguas maternas de matriz

indigena, além do portugués (BR) (Milanez; S3; Krenak; Cruz; Ramos; Taquary, 2019).

Essas praticas devem ser estimuladas no cotidiano escolar. No contexto do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Itaquaquecetuba, essas acBes podem ser concretizadas de diversas
maneiras. Em 2024, todas as unidades escolares de ensino fundamental receberam duas
colecbes da Editora Mostarda, com biografias de personalidades negras e indigenas que
desempenharam papéis importantes na histéria do Brasil e do mundo. Entre essas figuras,
destacam-se: Abdias do Nascimento, Ailton Krenak, Angela Davis, Carolina Maria de Jesus,
Conceicdo Evaristo, Dandara e Zumbi dos Palmares, Lélia Gonzalez, Malcolm X, Nelson Mandela,
Sueli Carneiro, Sénia Guajajara e os Irmdos Reboucas. A introduc¢do dessas biografias nas
escolas pode auxiliar para o reconhecimento e valorizagao dessas importantes figuras histéricas

e suas contribuicbes para a sociedade.

Além das colecBes, todas as unidades escolares receberam dois cadernos didaticos, com o
objetivo de apoiar a implementacdo de praticas pedagdgicas voltadas para as rela¢des étnico-

raciais por meio das duas cole¢des. O primeiro é o “Caderno n° 06: Educacdo para as Relagdes

Etnico-Raciais: Possibilidades Didaticas de Uso das Colecdes Black Power e Kariri - Editora

Mostarda - Vol. 1: Ensino Fundamental - 3°, 4° e 5° anos”, enquanto o segundo é o “Caderno

n° 06: Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais: Possibilidades Didaticas de Uso da

Colecao Meu Primeiro Black Power - Editora Mostarda - Vol. 2: Educacdo Infantil (Pré-

escola)_e Ensino Fundamental (1° e 2° anos)”. Esses cadernos foram disponibilizados na

plataforma CRE [2] para orientar os(as) professores(as) no uso pedagdgico das biografias, de
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modo a promover o conhecimento sobre a cultura negra e indigena, assim como contribuir para

a construcao de um ambiente escolar mais inclusivo e antirracista.

[2] No item: Diretrizes especificas para o Ensino Fundamental.
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Nos cadernos, estdao disponiveis 10 sugestdes de possibilidades didaticas para cada figura a
ser apresentada. Essas sugestBes foram elaboradas para abranger todos os componentes
curriculares, incluindo Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Histdria, Geografia,
Matematica e Ciéncias. Dessa forma, as propostas visam integrar o estudo das figuras

historicas com diversas areas do conhecimento, estimulando uma abordagem interdisciplinar.

As tematicas étnico-raciais, como ja ressaltado, devem estar presentes no curriculo ao longo
de todo o ano letivo. E fundamental que essa abordagem se torne um exercicio diario, e ndo
algo pontual, restrito as datas comemorativas. Embora essas datas sejam importantes, como o

19 de abril (Dia dos Povos Indigenas) e o 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), elas
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devem ser tratadas dentro de um contexto continuo e integrado, nao se limitando a um unico

momento no calendario escolar.

No entanto, € importante destacar que, em muitas ocasides, as comemoracdes dessas
datas podem ser acompanhadas de esteredtipos prejudiciais e ofensivos, que, no passado, nao
eram reconhecidos como tais. Hoje, com mais estudos e maior conscientizacdo sobre questdes
étnico-raciais, temos uma compreensao mais profunda do impacto desses esteredtipos e da
necessidade de desconstrui-los. Por isso, em datas como o Dia dos Povos Indigenas e o Dia da
Consciéncia Negra, € essencial que a abordagem seja feita de maneira respeitosa e educativa,
sem reforcar clichés ou visdes distorcidas dessas culturas. Essas datas devem ser momentos de
reflexdo e aprendizado, e ndo de simplificacdo ou exotificacdo de identidades indigenas e

negras. Como coloca a escritora Marcia Kambeba em seu poema “Cocar: Identidade ou

Fantasia? (2020)":
O cocar para o indigena ndo é s6 adorno, Sejam elas pequenas ou grandes,

Representa a nagao que ele carrega, Tem em si um significado de valor,

Cada povo tem sua representacao,
Que se Vvé na beleza da confecc¢ao.
As penas que nele é usado,

E coletado com todo cuidado,

A lua faz a ave trocar de pena,

E o indigena colhe e armazena.
Em um cesto tecido com palha,
Essa pena é muito bem guardada,
Para adorno e flecha é usada,
Que embelezara a bela morena.
Cocar nao é fantasia,

E elemento cultural,

A pena representa a liberdade,

Do ser, da identidade.

Como o péssaro que voa aonde quer,

O indigena também se vé igual,
Na aldeia ou na cidade,

Afirma-se sem perder seu ideal.

Com suas penas e grafismos,

O indigena mostra que é mestre e doutor.
Quando usado pelo povo,

O cocar tem valor sem igual,

Seu peso esta na responsabilidade

De levar o conhecimento ancestral.

Se usado de qualquer maneira,

Sem conhecer o seu real valor,

O cocar perde a magia,

Ai se torna adereco de fantasia.

Ndo se usa uma pena por usar.

O cocar concentra energia,

Por isso é sagrado e tem magia.

Dos mais velhos aprende-se respeitar e zelar.
Salve a forca do cocar.

(Kambeba, 2020, p. 22).

Desse modo, é fundamental respeitar os contextos culturais e evitar a apropriacao

cultural de elementos que sdo originarios de outras culturas. A apropriacdo cultural ocorre

quando elementos, simbolos ou praticas de uma cultura sdao adotados de forma
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descontextualizada e sem o devido reconhecimento das suas origens, muitas vezes de maneira

superficial ou até desrespeitosa.

Dito isso, ha varias formas de se combater praticas estereotipadas e simplificadas que
foram perpetuadas ao longo dos anos nos espag¢os educacionais. Uma das possibilidades para
transformar as praticas pedagodgicas e promover uma educag¢ao antirracista € o ensino por meio
de jogos e brincadeiras que, através da intencionalidade didatica do(a) professor(a), promovem
o desenvolvimento Iludico e podem contribuir para a superacao de preconceitos étnico-raciais
de maneira contextualizada. A pratica de jogos e brincadeiras de origens indigenas e africanas
ndo sO enriquecem o repertorio cultural dos estudantes, mas também oferecem uma

oportunidade de apresentar e valorizar as culturas que compdem a sociedade brasileira.

Ao incorporar essas brincadeiras no ambiente escolar, proporciona-se aos alunos a chance
de conhecer outros territérios africanos e de compreender a diversidade dos povos indigenas,
incluindo as 305 etnias que habitam o Brasil. Um exemplo de recurso potente é o livro

“Brincadeiras Africanas para a Educacao Cultural” (2016), elaborado pela Profa. Dra. Débora

Alfaia da Cunha, que apresenta uma série de brincadeiras africanas e seus contextos culturais.

No Portal Luneta, também existem algumas brincadeiras indigenas (disponiveis neste link)

para praticar nos espacos educacionais.

E possivel trabalhar com o componente curricular de Arte, apresentando artistas visuais
negros(as) e indigenas, assim como suas obras, ampliando o repertério cultural dos estudantes.
Além disso, pode-se explorar os Museus Afro-Brasil e Museu das Culturas Indigenas, ambos
localizados na cidade de Sao Paulo, como importantes espac¢os de aprendizagem e valorizacdo
das culturas afro-brasileira e indigena. A visita a esses museus pode ser organizada por meio do
projeto “Vamos Pessoar! Educacdo Para Além dos Muros da Escola”, que visa aproximar
os(as) estudantes de espacos culturais e ampliar seu conhecimento sobre as diversas

manifestacBes artisticas e historicas dessas culturas. Além disso, o acervo virtual do Museu

Afro-Brasil pode ser utilizado como ferramenta pedagdégica para explorar as obras e os

contextos histéricos presentes no museu.

No mais, ha alguns portais que reinem obras de artistas negros(as): Arquivo de pintores

negros, Arquivo de artistas negras e Acervo de Arte Negra, Artistas Indigenas presentes

na 34° Bienal de SP, para citar alguns exemplos. Além disso, € possivel apresentar artistas

negros(as) e indigenas em geral, tais como: dancarinos(as), bailarinos(as), cantores(as),
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compositores(as), atores, atrizes, etc. Ainda, no ambito musical, pode-se abordar ritmos e estilos
musicais de origem africana e indigena, tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo. No
Brasil, exemplos de ritmos de origem africana incluem o samba, maracatu, reggae e axé,
enquanto as tradi¢bes indigenas incluem musicas tradicionais que utilizam instrumentos como

flautas e tambores, entre outros.

Também é possivel trabalhar com grafismos indigenas de forma interdisciplinar,

abordando diversas areas do conhecimento de maneira criativa e enriquecedora. Esses

elementos podem ser utilizados para ensinar:

e Matematica (Geometria): Os grafismos indigenas e africanos frequentemente utilizam padrdes
geomeétricos, simetria, formas e repeticdes, o que permite explorar conceitos de geometria, como figuras
planas, angulos e simetrias;

e Lingua Portuguesa: Pode-se praticar a escrita e o significado dos grafismos, ensinando aos alunos sobre a
simbologia e os contextos culturais dos desenhos. A interpretacdo desses simbolos também ajuda a
expandir o vocabulario e o entendimento de metaforas e significados;

o Arte: Através da exploracdo dos grafismos, é possivel trabalhar com linhas e formas, além de criar
atividades praticas, como a confeccdo de carimbos, pinturas e colagens que reproduzem esses desenhos.
Isso incentiva a expressao artistica e a compreensdo das técnicas utilizadas;

e Histoéria: O estudo dos grafismos oferece uma oportunidade para abordar a histéria dos povos que os
criaram, discutindo suas tradi¢des, crengas e o propésito por tras dessas manifestacdes culturais. Explicar
por que e como esses grafismos sado feitos ajuda a compreender as praticas culturais dos povos indigenas
e africanos;

o Geografia: Os grafismos podem ser usados para ensinar sobre os locais onde essas manifestacdes
culturais ocorrem, como diferentes regides do Brasil (especialmente no contexto das comunidades
indigenas) e outros paises africanos. Isso também contribui para o conhecimento sobre a diversidade

cultural e geografica mundial.

Além disso, esses grafismos podem ser utilizados para criar jogos pedagogicos, como jogos

da memdria, onde os alunos associam os simbolos a imagens ou significados, ou até mesmo

para apresentar um novo idioma. No livro "Arte Indigena no Brasil: agéncia, alteridade e

relacdo"”, de Els Lagrou, também ha diversos materiais culturais e artisticos indigenas para se

explorar.

Os adinkras sao um conjunto de simbolos africanos originarios do povo Asante, que
atualmente habita paises como Gana, Burkina Faso, Togo, entre outros. Esses simbolos sao
ideogramas que operam no campo da linguagem e da escrita, transmitindo valores tradicionais,

codigos de conduta e normas sociais dessa comunidade. Cada simbolo possui um significado
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profundo, relacionado a aspectos da vida cotidiana, crencas espirituais e praticas culturais desse
povo. Esses ideogramas oferecem multiplas possibilidades pedagdgicas, promovendo uma

abordagem interdisciplinar nas escolas. Algumas sugestdes de atividades incluem:

e Jogo da membéria: Criar um jogo utilizando os adinkras, onde os alunos devem associar os
simbolos aos seus significados ou aos contextos culturais e historicos dos povos Asante.

e Introducdo a um novo idioma: Como muitos dos simbolos adinkra sdo associados a palavras

ou expressdes na lingua Akan, pode-se explorar as relacdes entre os simbolos e o idioma,
incentivando o aprendizado de novos vocabularios e significados.

e Matematica (Geometria): Muitos adinkras tém formas geométricas que podem ser analisadas
sob a ética da geometria, explorando conceitos como simetria, padrdes e formas. Esse trabalho
pode incluir atividades de desenho, onde os alunos recriam os simbolos, ou até mesmo explorar
a geometria em uma perspectiva cultural.

e Histéria: Ao estudar os adinkras, os alunos podem compreender melhor as tradicdes e os
valores do povo Asante e de outros povos africanos, além de refletir sobre o impacto cultural
dessas simbologias ao longo da historia.

e Geografia: Os adinkras podem ser relacionados a localizacdo geografica dos povos que os
utilizam, bem como aos contextos sociais, culturais e ambientais dos paises da Africa Ocidental,
como Gana e Burkina Faso. Isso permite uma discussdo sobre diversidade cultural e a

importancia de respeitar as tradi¢cdes de diferentes povos.

Dessa forma, os adinkras nao s6 oferecem um meio de explorar valores culturais, mas
também permitem reflexdes profundas sobre identidade, histéria e geometria, tornando-se

um recurso pedagdgico valioso e multifacetado.

E importante enfatizar que a responsabilidade pelo ensino das tematicas da Historia Afro-
brasileira e Indigena, assim como a implementa¢dao de praticas de uma educac¢do antirracista,
ndo se restringe ao ambiente escolar, uma vez que os(as) estudantes circulam e interagem em
diversos espacos sociais. No entanto, a escola desempenha um papel fundamental como um
ambiente central para a promoc¢do dessas praticas educativas. Desse modo, outra medida
fundamental no combate ao racismo no ambiente escolar é romper com o "silenciamento".
Conforme Silva (2018), diversos estudos afirmam que o "silenciamento" representa uma das
estratégias adotadas pela educa¢do escolar brasileira diante de situacdes de racismo. Nesse
sentido, € comum que muitos(as) professores(as) se abstenham de intervir em episédios de

violéncia racial contra criancas negras e indigenas, orientando-as a relevar, ignorar e agir como
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se a agressao ndo estivesse direcionada a elas, enquanto é indicado fazer justamente o

contrario, ou seja, lidar com as situa¢des junto aos/as estudantes.

Tendo em vista que "ndo nascemos racistas, mas nos tornamos racistas" (Rocha; Trindade,
2006, p. 58), em razdo de processos historicos que negam a identidade étnico-racial de povos
indigenas, africanos e afro-brasileiros, é necessario praticar uma educagao antirracista, que é o
conjunto de acdes que buscam promover o respeito a diversidade étnico-racial, o combate ao

racismo e a equidade racial.

A partir dessas a¢des, acreditamos que avancos significativos serao alcancados em relacdo a
educacdo das relacBes étnico-raciais. Ao reconhecer e confrontar o problema racial, fomentar
reflexdes continuas sobre o racismo, repudiar atitudes preconceituosas, incluir a diversidade no
ambiente escolar e promover uma abordagem critica e positiva da diversidade racial, essas

praticas estabelecem bases fundamentais para uma transformacao efetiva.
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7. Avaliacao Educacional




7.1 AVALIACAO EDUCACIONAL

A avaliacéo educacional é um tema central para a organizagdo do trabalho pedagégico e

elevacdo dos indices de resultados.

A cultura da avaliacdo educacional que vivenciamos atualmente em nosso sistema de
ensino ndo € uma realidade exclusiva do municipio, nem esta desvinculada do contexto
historico das politicas de avaliacdo no Brasil. Para entender suas razdes, é necessario explorar
0s processos historicos que moldaram e justificaram suas implementacdes e principios legais.
Assim, podemos nos perguntar. como chegamos ao cendrio atual das avaliacbes em nosso

sistema educacional?

7.2 PARA INICIAR A CONVERSA...

Para iniciar a conversa, ndo ha outro caminho sendo pela rememoracao do nivel mais
conhecido da avaliacdo educacional: a avaliacdo da aprendizagem. Durante décadas, essa
avaliacdo foi predominantemente utilizada para controlar e classificar os estudantes. No
entanto, nossa compreensdo sobre esse processo evoluiu para uma abordagem investigativa e
qualitativa, impulsionada por estudos de renomados autores como Hoffmann, Libaneo, Luckesi

e Freitas, entre outros, que se integram as praticas pedagogicas cotidianas.

A avaliacao da aprendizagem, portanto, é hoje uma ferramenta capaz de transformar nao
apenas a abordagem pedagogica do professor em relacao ao processo de ensino, mas também
de garantir que os estudantes consolidem as habilidades necessarias para desenvolver as

competéncias previstas no curriculo e para a vida.

E possivel também associa-la a outros niveis de avaliacdo, como a avaliacio de sistema, por
exemplo. Comparar resultados obtidos por diferentes instrumentos permite refletir
constantemente sobre as praticas, rever conceitos e implementar novas tecnologias de
monitoramento e acompanhamento dos processos. Isso configura um cenario favoravel para

um ensino e aprendizagem que vé o0s erros como oportunidades de construcdo do
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conhecimento, possibilitando os ajustes necessarios ao longo do ano letivo e da vida escolar dos

estudantes.

Abaixo, apresentamos uma representacdo elaborada por Freitas (2021, p. 10) sobre a

relacdo entre os diferentes niveis de avaliacao, incluindo a avaliacdo institucional:

A relacdo entre os trés niveis de Avaliacao

Avaliacdo de
redes

Avaliacao
institucional da
escola

Avaliacdo em
sala de aula

Imagem baseada em: Freitas, 2021, p. 10

1. Avaliacdo em larga escala em redes de ensino (realizada no pais, estado ou municipio);
2. Avaliacdo institucional da escola (feita em cada escola pelo seu coletivo);

3. Avaliacdo da aprendizagem em sala de aula (sob responsabilidade do professor).

Outros principios basicos norteiam a avaliacdo do processo ensino e aprendizagem, a

saber:

E um processo continuo e sistematico. Portanto, ela ndo pode ser esporadica nem
improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e planejada. Nessa perspectiva, a
avaliacao faz parte de um sistema mais amplo que é o processo ensino-aprendizagem, nele
se integrando. [...]

E funcional, porque se realiza em funcdo de objetivos. Avaliar o processo ensino-
aprendizagem consiste em verificar em que medida os alunos estao atingindo os objetivos
previstos. Por isso, 0s objetivos constituem o elemento norteador da avaliacdo.

E orientadora, pois “ndo visa eliminar alunos, mas orientar o seu processo de
aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos”. [...].

E integral, pois analisa e julga todas as dimensées do comportamento, considerando o
aluno como um todo (Haydt, 2008, p.13-14).
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7.2 AVALIACAO EM LARGA ESCALA

Realizada no pais, estado ou municipio, este nivel de avaliacdo tem a maior interface
com as politicas educacionais avaliativas desenvolvidas nas ultimas décadas. Segundo o
professor Freitas (2021), foi também o que mais gerou desconforto no campo educacional.
Em nosso sistema de ensino, ndo foi diferente: ao ser iniciada em 2021 [3], enfrentamos um
cenario de baixa aceitacao e inseguranca. No entanto, assim como ocorreu com a avaliacao
da aprendizagem, a visdo negativa sobre a avaliacao de sistema foi gradualmente superada.
Atualmente, temos uma configuracdo de avaliacdo que permite uma grande proximidade
entre o que o estudante aprende e o que € avaliado em nossas avaliacdes de sistema. Isso
se deve ao mapeamento das habilidades por bimestre contido nas orienta¢des para o plano
de ensino quinzenal do professor. Essa configuracdo garante que cada avaliacdao prevista

esteja realmente alinhada as habilidades desenvolvidas ao longo do bimestre.

Agora, mais do que nunca, entendemos que esta sendo construida uma abordagem
“menos dicotomica e mais construtiva”, que busca redefinir o conceito de avaliacdo (Freitas,
2021, p. 10). Assim, reunimos esforcos para implementar uma cultura avaliativa que va além
de ser apenas um instrumento de regulacdo da aprendizagem e das praticas dos
professores. Acreditamos nas avaliacbes permitem diagnosticar a situa¢do real do nosso
sistema de ensino, proporcionando clareza sobre o verdadeiro nivel de proficiéncia
alcancado pelos estudantes e, consequentemente, sobre o trabalho pedagégico realizado

em cada unidade escolar.

Uma vez que alcancamos clareza e seguranca para lidar tanto com a avaliacao de
aprendizagem quanto com a de sistema, podemos afirmar, finalmente: gracas a politica de
avaliacdo de sistema e aos recursos tecnoldgicos implementados, dispomos de
instrumentos capazes de identificar os principais desafios para a educa¢cdo no municipio de

Itaquaquecetuba, e estamos no caminho certo!

[3]1 Ano da primeira aplicacdo da Avaliagéo de Sistema Conectados.

E também com base nos resultados das avaliacdes de sistema e de aprendizagem,
representados pelas Avaliacdes de Sistema Conectados entregues pela Central de Registros

Escolares (CRE), que a Semecti, por meio das mentorias in loco realizadas pelos técnicos do
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Nucleo Pedagogico, supervisores e diretores de escolas, consegue orientar as unidades

escolares a mapear as prioridades especificas para cada turma e estudante.

7.3 AVALIACAO DE SISTEMA CONECTADOS

As avaliacBes de Sistema Conectados ocorrem bimestralmente sob a coordenag¢ao do
Centro Municipal de Avaliacdo Educacional de Itaquaquecetuba (CMAEI), criado em 2024
com o objetivo de desenvolver a¢des para melhorar a qualidade da educacdo. O CMAEI
promove avaliagdes de sistema, politicas educacionais, monitoramento e pesquisa

educacional.

O CMAEI elabora cadernos de avaliacdes alinhados as habilidades de ensino previstas
para cada ano. Essa condi¢do de proximidade garantiu a “nomenclatura” simbdlica que
nossas avaliacbes de sistema, intituladas “Conectados”, trazem impressa nas capas:
“Avaliacdo da Aprendizagem”. E importante ressaltar que essa avaliacdo ndo deve ser
confundida com a avaliacdo da aprendizagem que é da competéncia do professor,
elaborada por ele, por diversos instrumentos (avaliagdo escrita, sondagem, seminario,

registros de observacdo, etc.) e comumente discutida por classicos autores da educacao.

A Conectados permite verificar o desempenho dos estudantes e a realidade
educacional. O objetivo é viabilizar a implementacdo de politicas publicas, identificar
necessidades individuais e avaliar o impacto das a¢des realizadas. Os resultados, entregues
as escolas pela Central de Registros Escolares (CRE), servem como matéria-prima para o
trabalho colaborativo entre o Nucleo Pedagédgico e as escolas. Durante as mentorias in loco,
os técnicos da Semecti orientam e acompanham as equipes gestoras na curadoria dos
dados e na implementacdo de estratégias didaticas e metodoldgicas assertivas para cada

nivel de aprendizagem identificado.

Os resultados disponibilizados na plataforma CRE, ndo tém como proposito estimular a
disputa entre as unidades escolares, as turmas ou estudantes; ao contrario, pretendem
fortalecer os processos entre a Semecti e as unidades escolares, enquanto sistema. Ao
identificar as fragilidades dentro de um Unico organismo, podemos, por exemplo,

compartilhar praticas exitosas entre os professores.

Além disso, esse processo de avaliacdao contribui significativamente para a diminuicdo

das desigualdades na aprendizagem e para a alfabetizacdo na idade certa. Ao fornecer
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dados precisos sobre o desempenho dos estudantes, as avaliacdes permitem que as
escolas identifiquem lacunas no processo e realizem intervencBes de forma oportuna.
Dessa maneira, todos os estudantes sdo atendidos em suas especificidades,
independentemente do nivel em que se encontram, caracterizando assim uma

oportunidade de acesso e permanéncia equitativa.

7.4 AVALIACAO DO PROGRAMA DE APOIO AS REDES MUNICIPAIS (PRM)

O Programa de Apoio as Redes Municipais (PRM) chegou ao municipio em 2023 com o
objetivo de fortalecer o movimento em busca da melhoria da qualidade da educac¢do. As
acdes de assessoramento pedagdgico ampliaram e contribuiram de forma significativa para

a cultura avaliativa do Sistema Publico Municipal de Ensino de Itaquaquecetuba.

O programa agregou: formac¢des mensais para Diretores, Coordenadores e Professores
das turmas de 5° ano. As formac¢fes foram voltadas para o trabalho pedagégico com os
materiais estruturados: Minha Escola é Nota Dez - MEN10, focando no desenvolvimento de
habilidades e descritores dos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica do Saeb,
que ocorreu N0 mesmo ano, caracterizando o Programa como acao emergencial. Além
disso, buscou-se fortalecer o envolvimento das equipes escolares e técnicas em acdes
sistematicas de busca ativa dos estudantes, considerando que crian¢a que ndo vai a escola
ndo aprende. Foram incentivadas as caminhadas pedagogicas para monitorar, fortalecer e
efetivar as acbes estratégicas, além da implementacdo de avaliagdes mensais para os
estudantes dos 5° anos, com a entrega de resultados que orientaram as formacdes, as
mentorias pedagodgicas e estratégias da Semecti. A partir dos resultados, obteve-se mapas
de verificacdo dos niveis de aprendizagem dos estudantes em relacdo aos Componentes
Curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa, expressos por niveis: adequado,

intermediario, critico e muito critico.

Apos firmar uma parceria, obtivemos excelentes resultados. Fruto dos movimentos
iniciais com o Programa de Apoio as Redes Municipais (PRM) em 2023 e da verificacao de
sucesso, iniciamos a colaboracdao com o Programa Parceiros da Educacao em 2024, que tem

mostrado um fluxo crescente de progresso, caracterizado por diversos aspectos:

|A evidente evolugcao tecnolégica € um dos principais fatores, permitindo que

saissemos de métodos rudimentares. A Plataforma Herby, por exemplo, oferece uma
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tecnologia que facilita a realizacdo de diagndsticos escolares com resultados imediatos para
todo o Sistema de Ensino. Com o uso de celulares ou tablets, o professor capta por leitura

de QR code, impressos nos gabaritos preenchidos pelo estudante, consultar o resultado,

instantaneamente, com seguranca, transparéncia e simplicidade nos processos;

|Formagdo continuada ofertada mensalmente aos técnicos da secretaria, gestores,

coordenadores e aos professores dos dos 2°, 3° e 4° anos;
| Provas trimestrais: diagndstica, formativa e somativa;
| Mapas graficos descritivos que permitem monitorar:
| a frequéncia dos estudantes durante o periodo de avaliacdo;
| os resultados por escola;

| os resultados por turma, destacando o desempenho obtido em questdes abertas
e de multipla escolha para os 1° e 2° anos. Além disso, inclui a sondagem realizada
por ditado de palavras, que identifica os seguintes niveis: sem correspondéncia
sonora, correspondéncia sonora ainda ndo alfabética, correspondéncia sonora

alfabética e correspondéncia sonora alfabética com ortografia regular;

| o resultado por turma, destacando os desempenhos obtidos por questdes de de

multipla escolha, para 3°, 4° e 5° anos;
| |0 progresso do estudante ao longo do ano letivo.

A avaliacdo em larga escala é, portanto, um direito dos estudantes, que requer a
colaboragdo de todos os envolvidos no processo educacional. Esse direito deve ser

garantido por diferentes esferas de poder:

O artigo 9° da LDB/1996 em vigor estabelece que, entre outras atribuicdes, cabe a Uniao
assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
medio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino. Essa prescricdo legal, no entanto, nao
impede que estados e municipios também possam ter iniciativas de avaliacdo e
desempenho escolar em seus respectivos sistemas de ensino, o que ja vem ocorrendo na
Ultima década (Catani; Oliveira; Dourado, 2002. apud, Libaneo, Oliveira; Toschi, 2012, p.
265).

93



A ideia acima pode ser representada da seguinte forma:

FIGURA 1: O CARATER LEGAL DA AVALIACAO EM REGIME DE COLABORAGCAO

— > UNIAO

o -
Colaboragao ESTADOS

MUNICIiP10S

Fonte: os préprios organizadores, 2023.

Diante do carater colaborativo mencionado, encontramos uma organizacdo articulada
com outras dimensdes estruturantes do pais. No caso do nosso municipio, optamos por
integrar ao nosso sistema de ensino o convénio com o Sistema Publico de Ensino Estadual
de Sao Paulo, especialmente no que se refere aos recursos didaticos, avalia¢cdes de sistema

e fluéncia leitora.

7.5 AVALIACAO DE FLUENCIA LEITORA PARC/CAEd

A Avaliacdo em Larga Escala de Fluéncia Leitora realizada pelo Programa de
Alfabetizacdo em Regime de Colaboracdo - PARC ocorre em varios estados brasileiros em
parceria entre redes de ensino, Associacao Bem Comum e Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora - CAEd/UFJF. A adesdo dos

municipios é facultativa e, no ano de 2023 teve adesdo de mais de 500 municipios.

O Programa tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em leitura de
palavras e textos em lingua portuguesa, identificando eventuais lacunas no processo de
alfabetizacdo, com vistas a estratégias para a promoc¢do da alfabetizacdo na idade certa e de
promover acdes especificas para cada nivel de leitura a fim de desenvolver as habilidades
que promovam a fluéncia leitora a qual diz respeito a capacidade de ler textos de forma

expressiva, sem grandes dificuldades, com entonacdo e ritmo adequado.

Por se tratar de uma avaliacdo de larga escala, o teste é realizado em condic¢des
uniformes e padronizadas para que tenham as mesmas condic¢des e critérios ao modo que
0s resultados possam ser comparados entre estudantes, escolas, regides, municipios e

estados. Contudo é importante frisar que esta comparacdo ndo tem a intencdo de
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ranquear, mas sim identificar as dificuldades e recorrer a estratégias para o avan¢o das

aprendizagens destes estudantes.

A fluéncia leitora avalia trés dimensdes, sdo elas: precisao que diz respeito a
capacidade de identificar corretamente as palavras escritas; velocidade que avalia com que
rapidez com leitura é efetuada; e prosédia que avalia a capacidade do leitor de
compreender a transmitir na leitura aspectos do texto como escolhas dos sinais de

pontuacdo, recursos graficos entre outros.

Ao falarmos em proficiéncia leitora estamos relacionando-a aos niveis de leitura que
os estudantes percorrem ao longo do processo educativo e ndo a capacidade de
compreensao textual, ou seja, a fluéncia leitora é a “capacidade de o leitor passar pelo que
esta escrito sem dificuldades, de modo que ele possa voltar sua atencdo para a
compreensdao da mensagem ao invés de gastar energia decifrando o c6digo” (PARC/CAED,

2023).

Portanto é fundamental a compreensao desses niveis de leitura a fim de realizarmos

intervenc¢Bes assertivas para o avan¢o na aprendizagem.

Os niveis de leitura sao organizados em: pré-leitor, leitor iniciante e leitor fluente.

PRE-LEITOR

Neste nivel o estudante nao dispde de condi¢bes para realizar uma leitura oral e, quando o

faz, isso exige muito esforco. Dentro deste nivel existem 4 classifica¢des:

e Nivel 1: estudante ndo realizou a leitura OU disse letras, silabas ou palavras que nao
constavam no item.

e Nivel 2: estudante nomeou letras isoladas das palavras constantes no item, ou seja,
identifica letras.

e Nivel 3: estudante silabou ao realizar a leitura das palavras constantes no item.

e Nivel 4: estudante leu até 10 palavras e 5 pseudopalavras constantes no item.
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LEITOR INICIANTE

O estudante leu corretamente, no tempo de 60 segundos, 11 ou mais palavras e 6 ou mais
pseudopalavras; ainda que consiga ler fragmentos de texto, ndo chega a 65 palavras com

até 90% de precisao.

LEITOR FLUENTE

O estudante leu corretamente, no tempo de 60 segundos, mais de 65 palavras com precisao

superior a 90%, considerando-se o texto narrativo do teste.

Em suma, ao termos clareza sobre a proficiéncia leitora de cada estudante, podemos ir
além das estratégias voltadas apenas para a decodificagdo de palavras. Buscamos, assim,
ampliar as oportunidades que permitam aos estudantes consolidar a capacidade de
compreender e interagir com textos. Ao reconhecer e categorizar os niveis de leitura — pré-
leitor, leitor iniciante e leitor fluente — conseguimos identificar as especificidades de cada um.
Essa abordagem nos permite ndo apenas desenvolver competéncias leitoras, mas também

contribuir para a formacdo de leitores criticos ao longo de toda a vida em sociedade.

7.6 AS TIPOLOGIAS OU MODALIDADES DE AVALIACAO DENTRO DOS NIVEIS AVALIATIVOS:
DIAGNOSTICA, FORMATIVA, SOMATIVA

Para todos os niveis de avaliacdo que citamos, encontramos a oportunidade de experienciar

os diferentes tipos ou modalidades: diagndstica, formativa ou somativa.

No aspecto pratico, é possivel observar que periodicamente oferecemos a avaliagdo em
larga escala para diagnosticar os niveis de aprendizagem de todos os estudantes do sistema.
Esse processo orienta as acdes iniciais de cada ano e possibilita ajustes de rota durante o
percurso, adotando uma perspectiva macro. Ao longo do percurso formativo, como o préprio
nome sugere, utilizamos a avaliacdo formativa (geralmente no meio do ano letivo ou a cada
trimestre), que possibilita ajustes de rota. Ao final do ano letivo, aplicamos a avaliagdo somativa
para verificar os resultados de todos os processos formativos. Essa avaliacdo proporciona um

panorama geral do sistema de ensino e da inicio a um novo ciclo organizacional. Essa mesma
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|6gica se aplica aos outros niveis de avaliagao, permitindo diagnosticar, formar e somar tanto na

avaliacdo de aprendizagem quanto na avalia¢do institucional.

7.6.1 Avaliacao diagnéstica

A avaliacdo diagnodstica tem como objetivo identificar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, além de detectar pré-requisitos para novas experiéncias de
aprendizagem. Ela permite também investigar as causas de dificuldades de aprendizagem

recorrentes.

Pode ser realizada em nivel de Larga Escala por meio da Avaliagdo Conectados (que
atualmente consiste em questdes muito alinhadas as habilidades desenvolvidas no plano de
aulas) ou pelo professor, assim que ele perceber a necessidade de um diagnostico. O
diagnostico realizado pelo professor consiste em uma sondagem, projecdo e retrospeccdo da
situacdo de desenvolvimento do estudante, fornecendo elementos para avaliar o que ele
aprendeu e como aprendeu. Essa etapa do processo educacional tem como objetivo verificar
em que medida os conhecimentos prévios foram assimilados e o que é necessario planejar para

abordar as dificuldades identificadas (Sant'anna, 1995, p. 33).

Assim como é constitutivo do diagndstico médico estar preocupado com a melhoria da
saude do cliente, também é constitutivo da avaliacdo da aprendizagem estar atentamente
preocupada com o crescimento do educando. Caso contrario, nunca serd diagndstica
(Luckesi, 2003, p.82).

7.6.2 Avaliacao formativa

Para destacar a importancia da avaliacao formativa no processo de aprendizagem:

E principalmente através da avaliacdo formativa que o aluno conhece seus erros e acertos
e encontra estimulo para um estudo sistematico. Essa modalidade de avaliagdo é
basicamente orientadora, pois orienta tanto o estudo do aluno como o trabalho do
professor. A avaliacdo formativa, com funcdo de controle, é realizada durante todo o
periodo letivo, com o intuito de verificar se os alunos estao atingindo os objetivos
previstos, isto é, quais os resultados alcancados durante o desenvolvimento das atividades
(Haydt, 2008, p.17).
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Para Haydt (2008) a avaliagdo formativa estd relacionada ao processo de feedback,
permitindo ao professor identificar lacunas em sua abordagem de ensino e possibilitando
reformulacdes em sua pratica didatica. Por essa razdo, especialistas consideram essa
modalidade de avaliacdo uma parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e,
guando realizada de maneira plena, assegura que a maioria dos estudantes alcance os objetivos

desejados.

7.6.3 Avaliacao somativa

De acordo com Bloom (1983. p.67) a avaliacao somativa tem por finalidade verificar se os
planos tracados para o processo de ensino e aprendizagem foram atingidos. A frequéncia de
sua aplicacdao é diferente da avaliacdo formativa (que ocorre com frequéncia e durante o
processo de ensino) pois tendem a ser aplicados somente ao final de um determinado periodo,

em nosso sistema, ocorrem habitualmente ao final do bimestre ou mensalmente.

A avaliagdo somativa, devido ao seu carater comunicativo de resultados, é frequentemente
alvo de criticas por ndo possibilitar a regulacao da aprendizagem. No entanto, avancamos nesse
sentido com estudos que oferecem uma perspectiva diferente. Silva (2011), por exemplo,
argumenta que a aplicacdo da avaliagdo somativa € essencial para o sistema educacional,
servindo como um meio de devolver a sociedade os resultados obtidos ao final do processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, a autora postula que quando o sistema avaliativo é
pensado de forma integral as modalidades avaliativas tém func¢Bes importantes que se

complementam.

7.7 AVALIACAO INSTITUCIONAL

“Avaliacdo Institucional: Induzindo Escolas Reflexivas", um dos subtitulos da obra do
professor Luiz Carlos Freitas (2021), é surpreendentemente pertinente ao contexto atual, onde
lidamos com uma quantidade significativa de dados em um curto espa¢o de tempo para tomar

decisdes. Vejamos como ele define a avalia¢do institucional:

Se a avaliacao em larga escala é externa, a avaliacao institucional é interna a escola, e sob o
seu controle, enquanto a avaliagdo da aprendizagem é assunto preferencialmente do
professor em sua sala de aula. A avaliacdo institucional é um processo de apropriacdo da
escola pelos seus atores, no sentido de que seus atores tém um projeto e um
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compromisso social. (...) inclui, igualmente, o compromisso dos que fazem a escola com os
resultados dos seus alunos. (Freitas, 2021, p. 36).

Com a avalia¢do institucional o que se espera, portanto, é que o coletivo da escola localize
seus problemas, suas contradi¢des; reflita sobre eles e estruture situacbes de melhoria ou
supera¢do, demandando condicBes do poder publico, mas, ao mesmo tempo,
comprometendo-se com melhorias concretas na escola. (Freitas, 2021, p. 38).

O projeto politico-pedagogico é o principal instrumento da avalia¢do institucional, pois nele
se materializam os ideais expressos pela comunidade escolar e local. Cada unidade escolar
pode, de maneira democratica, definir suas préprias formas de gestdo, respeitando suas
peculiaridades e desafios. E fundamental que essa autonomia seja exercida em consonancia
com o regime de colaboracdo mencionado anteriormente, garantindo que as acdes estejam
alinhadas com as diretrizes e metas comuns, especialmente com os principios delineados no
caderno de mentoria e em nosso cotidiano: escuta ativa, cultura colaborativa e comunicagéo

ndo violenta.
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8.1 Planejamento da A¢ao Pedagégica - Plano de aula

O planejamento da acao pedagdégica é um instrumento fundamental para propor situacdes
que favorecam o desenvolvimento dos estudantes. Por meio dele, o docente estrutura as
propostas que serdo realizadas no periodo letivo, organizando-as de forma sequencial,

intencional e coerente.

No Ensino Fundamental, o planejamento precisa ser discutido e articulado entre os sujeitos
envolvidos, valorizando as manifestacBes e as interacbes entre os estudantes a partir de suas
falas, desejos, hipdteses e conhecimentos prévios. Esses elementos sdo essenciais para

construir praticas que respeitem o contexto e as experiéncias. Como aponta Concei¢do (2016),

um plano para ser considerado adequado deve seguir alguns principios, como: coeréncia e
unidade; continuidade e sequéncia; flexibilidade; objetividade e funcionalidade, e precisdo.
Como o planejamento requer que se pense no futuro, ele é formado também pelos
componentes basicos do planejamento de ensino, onde o objetivo é a descricao clara do
que se pretende alcancar como resultado da nossa atividade e, eles nascem da prépria
situacao da comunidade, da familia, da escola, da disciplina, do professor e principalmente
do aluno. Os objetivos, portanto, sdo sempre do aluno e para o aluno.” (CONCEICAO et al.,
2016 p. 8).

Nesse sentido, para desenvolver um planejamento eficaz, € importante contemplar
aspectos como: registro reflexivo, organizacdao curricular, desenvolvimento de habilidades,

estratégias, recursos e acdes. Esses elementos ajudam a garantir a intencionalidade pedagogica.

O registro reflexivo é uma ferramenta essencial para o planejamento, pois permite ao
professor avaliar as praticas realizadas e acompanhar o desenvolvimento dos estudantes. Esse
registro documenta o processo de aprendizagem, permitindo analisar se as acBes pedagogicas

estdo alinhadas as necessidades e interesses do grupo.

Para facilitar esse processo, é fundamental que o docente tenha um campo de registro, de
uso diario, para que estruture o acompanhamento das aprendizagens da turma. Esse tipo de
registro contribui de forma valorosa na retomada do plano reflexivo como apoio para resgatar
os pontos individuais e coletivos permitindo um acompanhamento continuo. Nélio Parra (1972)
explica que “planejar consiste em prever e decidir sobre: o que pretendemos realizar; o que
vamos fazer; como vamos fazer e o que e como devemos analisar a situacdo a fim de verificar se
0 que pretendemos foi atingido” (apud CONCEICAO et. al., 2016, p.4). Assim, o processo de

registro documenta o percurso de ensino e aprendizado, sendo um momento de reflexdao sobre
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a pratica pedagoégica acerca da estruturacdo curricular, que, na sua configuracao, articula as
habilidades e competéncias que norteiam os avancos dos estudantes. As estratégias devem ser
organizadas considerando as caracteristicas e o nivel de desenvolvimento dos estudantes,
buscando expor e prever em sua estruturacdo: a estimulacdo, a exploracdo, a pesquisa e a

investigacdo das habilidades que precisam ser apreendidas. Para tanto, Concei¢do destaca que,

Na elabora¢ao do plano de aula, deve-se levar em consideracao, em primeiro lugar, que a
aula é um periodo de tempo variavel, as caracteristicas dos alunos, suas possibilidades,
necessidade e interesses. Por isso é importante que o professor faga a estruturacdo do
plano pedagoégico a partir do que os alunos ja sabem sobre os conhecimentos a serem
abordados. [...] A aula é a forma predominante de organizacdo didatica do processo de
ensino. E na aula que organizamos ou criamos as situacdes docentes, isto &, as condicdes e
meios necessarios para que os alunos assimilem ativamente conhecimentos, habilidades e
desenvolvam suas capacidades cognoscitivas. (CONCEICAO et al., 2016 p. 7- 8)

Ao estruturar o plano de aula, o professor deve organizar espa¢os e materiais que estimule
a curiosidade e a elaboracao de hipéteses, articulando os saberes escolares a finalidade de cada
conteudo, contextualizando a relacdo entre o que se ensina, habilidade, para o saber fazer,

competéncia, ou seja, é preciso dar sentido pratico aos conteudos de sala de aula.

A postura de observacao e registro por parte do professor é essencial, o0 educador precisa
estar atento as acdes propostas a fim de acompanhar e intervir no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes, observando avancos e dificuldades, para tornar visiveis as a¢des
emergentes. Esse acompanhamento possibilita reavaliar as propostas e adapta-las as
necessidades especificas de cada crianca, mantendo uma pratica flexivel em um processo de

responsabilidade coletiva sobre as aprendizagens da turma.

Portanto, ao planejar a a¢do pedagogica, o professor assume um papel de investigacao e
mediacao, analisando a possibilidade de ajustar sua pratica pedagdgica partindo das evidéncias
coletadas durante o processo de desenvolvimento dos estudantes, assim o planejamento pauta-
se em um processo de acdo-reflexdo-acdo sobre os elementos fundamentais: a pratica

pedagdgica e a aprendizagem.

A articulacao entre as praticas planejadas e os interesses dos estudantes possibilita a
valorizacdo das experiéncias e fortalece a autonomia e o protagonismo dos sujeitos, sendo

assim abaixo esclarecemos a estruturacdo do plano de aula e a finalidade de cada conjuntura.
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8.2 Estruturacao do plano de aula

O passo a passo abaixo descrito, foi elaborado a partir da versdo vigente em 2024,

disponibilizado na plataforma CRE:

1° Passo: Composicdo do registro reflexivo

Escolha o periodo reflexivo: nesse momento o professor deve selecionar a data do registro

reflexivo anterior a quinzena vigente.

Pontos positivos e pontos a serem retomados: professor, este campo € destinado a reflexao
sobre o processo de ensino e aprendizagem da turma. Para sua elaboracdo, considere as
habilidades propostas para a quinzena. Nesse sentido, é importante que, ao longo do
periodo, o professor realize registros sobre as aprendizagens, levando em conta as
observac¢fes da turma. Assim, algumas perguntas podem nortear esses registros; entre elas,

considere as seguintes reflexdes:

e Dentre as habilidades previstas, como foi o rendimento da turma?

e Houve apropriacdo das habilidades?

e O que vocé observou durante as aulas, em relacao as habilidades apresentadas?
e O que foi observado nas devolutivas das tarefas?

e A maioria da turma conseguiu resolver as situacdes propostas?

e Quais criangas necessitam de maior interven¢ao?

e Ha a necessidade de retomar alguma habilidade?

Essas observacbes devem ser realizadas diariamente e podem ser registradas em cadernos,
blocos de notas, pastas ou outras formas. Observe que nossa intencionalidade no ato de
registrar esta pautada no acompanhamento continuo do processo de ensino e
aprendizagem. Essas anotac¢des evidenciam o que os estudantes aprenderam e o que ainda
precisam desenvolver. Dessa forma, ter um espaco de reflexdo pessoal ajudara no momento

de refletir sobre a acao pedagodgica, alinhado as especificidades de aprendizagens da turma.
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2° Passo: Periodo de desenvolvimento

Habilidades selecionadas: Neste campo, apresentamos as habilidades previstas para cada
componente curricular na quinzena. A estruturacdo das habilidades segue a organizacdo do
Plano de Ensino, dividido por quinzenas para garantir a efetivacdo das habilidades previstas
no curriculo. Como essas habilidades sdao fundamentais para assegurar os direitos de
aprendizagem, nao é possivel exclui-las. No entanto, caso o professor considere necessario
incluir uma habilidade que ndo esteja prevista, ele poderd adiciona-la conforme seu

planejamento.
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3° Passo:

(O Estratégias - Género textual e praticas de leitura.

Este campo destina-se a organizacdo das propostas de leitura. Além de destacar o género
textual, é importante que o professor descreva como sera conduzida a pratica de leitura.
Como essa leitura sera feita? Qual livro sera utilizado? Onde sera realizada? Quais

estratégias de leitura estdo previstas?

Por exemplo, ao selecionar o género fabula, descreva no campo correspondente como sera
organizada essa pratica de leitura. E fundamental deixar claro a intencionalidade pedagogica

de forma objetiva, em relacdo a leitura escolhida. Vamos a um exemplo:

Quais géneros serao lidos?

A leitura sera realizada pelo professor ou pelos estudantes?

Sera uma leitura colaborativa, individual, compartilhada, em coro?

Quantas vezes essa leitura sera proposta?

Existem projetos de incentivo a leitura para casa, como a "Maleta Viajante", a "Sacola de Leitura", a "Mala
de Leitura", entre outros?

e Qual é a periodicidade dessas praticas de leitura?

(O Estratégias e ajustes pedagégicos

Este campo destina-se a definicdo das estratégias adotadas em relacdo as propostas
previstas ao longo do plano. Aqui, o plano de aula ja esta estruturado: ja refletimos sobre a
quinzena anterior, sabemos o que sera trabalhado e o que precisara ser retomado. Agora, é
o momento de indicar quais estratégias serdo utilizadas pelo professor durante o periodo

quinzenal.

Lembre-se de descrever como pretende potencializar a aprendizagem dos estudantes em

relacdo as propostas elaboradas.

Destacar as estratégias no plano de aula € uma maneira de tornar o processo de ensino
mais direcionado. Ao refletir sobre as abordagens que serdao adotadas, o educador consegue
planejar de forma mais cuidadosa e assertiva, favorecendo a aprendizagem de todos os
estudantes. Esse cuidado no planejamento também fortalece a relacdo de confianca entre o
professor e os estudantes, pois permite que as atividades sejam ajustadas com sensibilidade

as particularidades do grupo, promovendo um ambiente de crescimento mutuo.
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4° Passo: Observacao

Esse campo é aberto ao docente para qualquer observa¢do que queira realizar acerca do

processo de ensino e aprendizagem, busca ativa, das relacdes educacionais, dos recursos

especificos para a aula, dentre outros.
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Convidamos vocé, professor, a percorrer o caminho que estamos
construindo, com bases solidas, pautadas na ciéncia, na escuta ativa, na
cultura colaborativa e, acima de tudo, no cuidado e respeito mutuo.
Acreditamos na construgcao de um percurso coletivo, onde possamos caminhar
na mesma direcdo, com o compromisso de transformar a vida das criangas
que passam por nossas maos. Que saibamos conduzi-las com valores de uma
sociedade equanime, respeitando a diversidades: étnicas, raciais, etarias, de
géneros e classes sociais, com vistas a mitigar qualquer tipo de violéncia,
marcando a histéria como agentes transformadores de um Sistema Publico de

Ensino com qualidade e para todos!

Nucleo Pedagdgico, dezembro de 2024.
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9. Anexos




CAMPO SEMANTICO - BANCO DE PALAVRAS PARA SONDAGEM

Material Escolar

Itens

Frase de Contexto

Canetinha, Mochila, Livro, Giz

A mochila é nova.

Apontador, Caderno, Lapis, Giz

O apontador caiu.

Corretivo, Tesoura, Cola, Giz

A cola caiu da mesa.

Lapiseira, Caneta, Régua, Giz

A tinta da caneta acabou.

Itens

Frase de Contexto

Gelatina, Pirulito, Picolé, Torta, Mel

No aniversario tinha gelatina de uva.

Brigadeiro, Pacoca, Pudim, Mel

A abelha produz mel.

Ferramentas

Itens

Frase de Contexto

Furadeira, Martelo, Prego, Pa

O martelo é pesado.

Meios de Transporte

Itens

Frase de Contexto

Helicoptero, Caminhao, Metrd, Trem

O caminhdo esta cheio de areia.
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Higiene

Itens

Frase de Contexto

Sabonete, Escova, Talco, Gel

O menino usa gel no cabelo.

Itens

Frase de Contexto

Jogadores, Gandula/Arbitro, Campo, Gol

A menina fez um gol.

Campeonato, Jogador, Trave, Gol

A bola bateu na trave.

Partes do Corpo

Itens

Frase de Contexto

Sobrancelha, Barriga, Unha, Pé/Mao

O garoto bateu o pé.

Sobrancelha, Cabelo/Joelho, Nariz/Brago,
Mao

A crianca cortou o cabelo.

Itens

Frase de Contexto

Rinoceronte, Camelo, Zebra, Boi

O camelo vive no deserto.

Joaninha, Formiga, Mosca, Ra

A joaninha é vermelha.

Escorpido, Abelha, Grilo, Ra

O grilo pula alto.

Leopardo, Gorila, Ledo, Boi

No zooldgico de Guarulhos tem ledo.
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Brincadeiras e Brinquedos

Itens

Frase de Contexto

Escolinha, Bambolé, Corda, Trem, Pa

A menina pulou corda na rua.

Panelinha, Boneca, Carrinho, Patins, Piao,
Trem

A boneca é feita de pano.

Itens

Frase de Contexto

Mortadela, Presunto, Queijo, Pao

Meu sanduiche tem mortadela.

Abobrinha, Cenoura/Lentilha, Arroz, Sal

A cozinheira colocou sal na comida.

Temperos

Itens

Frase de Contexto

Orégano, Cominho/Pimenta, Salsa, Sal

Adicionei orégano na salada.

Itens

Frase de Contexto

Enteado, Madrasta, Filho, Pai

Adicionei orégano na salada.

Tataravo/Enteado, Sobrinho, Prima, Mae

Minha prima veio me visitar.
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Elementos Maritimos

Itens

Frase de Contexto

Correnteza, Recifes, Onda, Mar

O mar esta agitado.

Marinheiro, Ancora, Vela, Mar

O marinheiro navega pelo oceano.

Meios de Comunicacao

Itens

Frase de Contexto

Televisao/ Computador, Revista, Radio, Fax

Escutei a noticia pelo radio.

Itens

Frase de Contexto

Abacate, Morango, Goiaba, Pera, Noz

Mamae fez vitamina de abacate.

Abacaxi, Cereja/Jameldo, Mamao, Noz

O suco de abacaxi é uma delicia.

Itens de Limpeza

Itens

Frase de Contexto

Aspirador, Vassoura, Balde, Pa

Minha mae comprou um aspirador de pé.

Itens

Frase de Contexto

Grampeador, Caneta, Borracha, Lapis, Clips

Preciso apontar o lapis.
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Astronomia

Itens

Frase de Contexto

Universo, Planeta/ Mercurio, Terra, Sol

A Terra é o planeta em que vivemos.

Constelacdo, Estrela, Astros, Sol

O sol nasce todas as manhas no horizonte.

Objetos da Arqueologia

Itens

Frase de Contexto

Espatula, Martelo/Escova, Pincel/Lupa, Pa

A escova foi usada para limpar a peca
encontrada.

Espatula/Artefato, Peneira/Raspador,
Vara/Broca, Pa

A pa retirou a terra do local.

Instrumentos Musicais

Itens

Frase de Contexto

Contrabaixo, Pandeiro, Bateria, Tuba, Sax

O menino quer tocar bateria.
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