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INTRODUGCAO
MUITOS CAMINHOS, VARIAS IDEIAS E UMA SO RAZAO

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas, que ja tem a forma do nosso corpo, e esquecer
0S nNossos caminhos, que nos levam sempre aos
mesmos lugares. E o tempo da travessia e, se ndo
ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a
margem de nés mesmos”.

Fernando Teixeira de Andrade

A Secretaria Municipal de Educagao, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao do
municipio de Itaquaquecetuba, por meio do Nucleo de Formacéo,
Acompanhamento Pedagogico e Avaliagdo, a partir do ano de 2015, vem
viabilizando uma adequacao da Proposta Curricular Municipal a realidade da
educacgao no municipio de Iltaquaquecetuba.

Neste sentido, tendo como base os pressupostos em referenciais para a
educacdo, especificamente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC
publicada em 2017) e o Curriculo Paulista (publicado em 2019, com adesé&o
pelo Municipio de ltaquaquecetuba em 2019, Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia N° 13.146, de 06 de Julho de 2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei de Diretrizes e Bases (LDB N° 9.394/1996),
Constituigdo Federal 1988 art. 5°, Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 que regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, que dispbe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.18 da Lei N° 10.098, de 19
de Dezembro de 2000, Decreto n° 7.611/2011 em seu art. 1°, incisos | e lll, Lei
n° 12.764 de 27 de Dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3o do
art.98° da Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Engajados num compromisso com a Educacado Integral de forma
democratica e inclusiva, constituiu-se no decorrer dos anos, a Comisséo de
Professores Titulares da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacao
Especial, Educacédo de Jovens e Adultos, gestores, supervisores, técnicos e
apoiados pela Parceiros da Educagado, visando um melhor aproveitamento
escolar com um ensino de qualidade, contribuindo para politicas publicas

educacionais, com objetivo de analisar, propor, delinear, mobilizar e avaliar as
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contribuigdes que surgiram ao longo dos diversos momentos de discussdes
nas formacbdes continuadas da rede, concluem o presente norteador
valendo-se da fungdo dialégica como maior premissa, sendo submetidas a
Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao para
finalizagdo; apresentamos esta Proposta Curricular para a Rede de Ensino
Municipal.

Os estudos da comissdo nortearam-se sob a compreensado de ser
humano, de sociedade, de ensino e de aprendizagem, definidas no Plano
Municipal de Educacdo que se fundamenta sobre os principios éticos de
liberdade, solidariedade, tolerancia, diversidade, pluralidade, singularidade,
igualdade, equidade, participagao e justica social, assumindo uma pedagogia
com abordagem determinada pelas vivéncias e interacdes dos estudantes.

Em conformidade com o Curriculo Paulista, consideramos as
competéncias como um conjunto de mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, essenciais para o
desenvolvimento integral dos educandos. As Dez Competéncias Gerais
acompanham o progresso dos estudantes desde a Educagéao Infantil até o final
da Educacao Basica, concedendo aos mesmos, a evolucido das habilidades e

aprendizagens definidas pela Base Nacional Comum Curricular. Sendo elas:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.



3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgéo

artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de



grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias s&o comuns a todos os estudantes e tém como
objetivo afirmar uma Educacao Integral e Inclusiva garantindo o direito de todos
a educacgado. Infere a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das
diferengas humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.
Promove a transformagado da cultura, das praticas e das politicas vigentes na
escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participagao e
a aprendizagem de todos, sem excegao.

Este documento construido com a rede e para a rede, esta pautado no
principio de uma educagao global, concatenando com o direito de todos e
todas em acessar as oportunidades educativas com foco na formacao de
sujeitos criticos que contemplem todas as dimensdes do desenvolvimento
humano, cognitivo, comunicativo e socioemocional. Para efetivar esse direito
com base na igualdade de oportunidades assegura-se um sistema educacional
inclusivo em todos os segmentos.

Atualmente com os anseios de uma escola capaz de atender a todos,
cada vez mais discutimos na esfera educacional como promover a inclusao de
todos e como garantir que alunos com limitagées e potencialidades distintas
possam estar no ambiente escolar, ndo apenas como forma de integragéo, mas
com participacgao efetiva e justa:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas
dos alunos diante do processo educativo e busca a participacéo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao é
facil e imediata a adogdo dessas novas praticas, pois ela depende de
mudangas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa
escola possa se concretizar, € latente a necessidade de atualizagao e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a
aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e educacionais
compativeis com a inclusdao. (MEC/SECADI, Brasilia, 2010).

Em meio as reflexbes trazemos esse referencial municipal como

parametro para os educadores e técnicos fortalecerem a elaboragdo das



praticas educativas, adequarem as especificidades de cada unidade escolar
sendo passivel de revisdo em consonancia com as necessidades do municipio

e os documentos orientadores vigentes.
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PRINCIPIOS E DIRETRIZES
Educacao para além do contexto escolar

A proposta de uma educacéao escolar compreendida como complemento
das praticas sociais, advindas de contextos histdricos e culturais que resultam
no desenvolvimento global do estudante, representa a perspectiva assumida
neste documento orientador. O estudante centro do processo e protagonista de
suas aprendizagens, atua dando sentido ao que apreende transformando em
conhecimento significativo e conquistando, um espirito participativo,
mobilizador de conhecimentos, no qual educador e educando sé&o
corresponsaveis pelo sucesso do processo, rompendo com agdes estanques
que dao prioridade para apenas uma ou outra dimensdo, ora cognitiva, ora
afetiva, e assumindo uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto considerando-os como sujeitos de
aprendizagem e promover uma educagao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica de ndo discriminagao, nao
preconceito e respeito as diferengas e diversidades, fundamentando o Projeto
Politico Pedagogico e como descrito na BNCC.

Portanto, pretende-se com este documento, que surgiu justamente da
necessidade coletiva de tornar o ensino mais qualitativo que quantitativo,
explicitar uma trajetdéria que possa embasar os objetivos, direitos de
aprendizagem, organizagdao do trabalho, competéncias, habilidades e a
avaliacdo do ensino e aprendizagem nas unidades escolares, enfatizando o
papel de cada um e a participacao colaborativa que as complementam. Desta
forma, os responsaveis pelo processo educativo devem ter clara a ideia de que
a escola é o espaco de formacdo de um cidadao consciente e critico, que
respeite suas singularidades e pluralidades, limitagcbes e potencialidades,
tornando-os protagonistas da realidade social em que vivem, de maneira mais

democratica, justa e menos desigual.
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TRACANDO OS CAMINHOS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DO
MUNICIPIO DE ITAQUAQUECETUBA

As discussbes para revisdao e sistematizagao desta proposta curricular
convergem sob uma dada compreensdo de ser humano, sociedade, ensino e
de aprendizagem, que pautam o sujeito que se quer formar, por meio de
concepgdes pedagogicas que atendam a atual sociedade, e destas escolhas,
decorrem a exploragdo das competéncias e habilidades necessarias ao
desenvolvimento integral dos estudantes.

Os principios inspiradores, resultado de momentos de estudos
tedricos, discussbes e analise do perfil do estudante municipal, definem a
forma de compreender e estabelecer a relacdo entre o estudante e o seu
conhecimento.

Neste sentido os estudos de Jean Piaget, VVygotsky, Malaguzzi, Magda
Soares, Emilia Ferreiro, Thelma Weisz Luckesi, Joaquim Dolz e outros, como
preconizado na bibliografia deste documento, revela e resgata a importancia da
fundamentacéao, a fim de justificar o processo do desenvolvimento dos bebés,
criangas, jovens e adultos, atendidos pelo sistema municipal de ensino nas
dimensdes cognitivas, fisicas, sociais, culturais e emocionais com foco nas
aprendizagens propostas nos conteudos especificos, bem como atrelados aos
Temas Integradores e Contemporaneos. Estes traduzem as necessidades do
mundo atual em um movimento dialégico com todos os setores da vida em
sociedade, assim como € observado nos Objetivos de desenvolvimento

Sustentavel (ODS) viabilizados na Agenda 2030, sendo eles:

1. Erradicacao da pobreza: Acabar com a pobreza em todas as suas
formas, em todos os lugares.

2. Fome zero e agricultura sustentavel: Acabar com a fome, alcangar a
seguranga alimentar e melhoria da nutricdo e promover a
agricultura sustentavel.

3. Saude e bem-estar: Assegurar uma vida saudavel e promover o
bem-estar para todos, em todas as idades.

4. Educacao de qualidade: Assegurar a educagao inclusiva, e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da

vida para todos.
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5. Igualdade de género: Alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas.

6. Agua limpa e saneamento: Garantir disponibilidade e manejo
sustentavel da agua e saneamento para todos.

7. Energia limpa e acessivel: Garantir acesso a energia barata, confiavel,
sustentavel e renovavel para todos.

8. Trabalho de decente e crescimento econdémico: Promover o
crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego
pleno e produtivo, e trabalho decente para todos.

9. Inovagao infraestrutura: Construir infraestrutura resiliente, promover a
industrializagao inclusiva e sustentavel, e fomentar a inovacéo.

10.Reducdo das desigualdades: Reduzir as desigualdades dentro dos
paises e entre eles.

11.Cidades e comunidades sustentaveis: Tornar as cidades e os
assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.

12.Consumo e produc¢ao responsaveis: Assegurar padrdes de producao
e de consumo sustentaveis.

13.Acdo contra a mudanga global do clima: Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca climatica e seus impactos.

14.Vida na agua: Conservacgao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares,
e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

15.Vida terrestre: Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas,
combater a desertificacdo, deter e reverter a degradacdo da Terra e
deter a perda da biodiversidade.

16.Paz, justica e instituicoes eficazes: Promover sociedades pacificas e
inclusivas par ao desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a
justica para todos e construir instituicbes eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis.

17.Parcerias e meios de implementacao: Fortalecer os meios de
implementagao e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento

sustentavel.
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DIRETRIZES PARA A CONSTRUGAO DO CURRICULO

Conforme com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacado Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolugdo CNE/CEB
n°4/2010):

[...] uma das maneiras de se conceber o curriculo € entendé-lo como
alicerce das experiéncias escolares que se multiplicam em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construgdo das identidades dos

estudantes.

A articulagdao dos saberes, no ambito de uma area, ou entre areas
diversas do conhecimento cientifico e do senso comum, € fundamental para
evitar a fragmentagdo dos conhecimentos ampliados progressivamente pelos
estudantes. Nessa perspectiva a correlagdo entre os conhecimentos e os
componentes curriculares se concretiza por meio de propostas integradoras
que permitem melhor compreensido, que viabiliza a contextualizagao dos
saberes previstos no curriculo. E primordial que esse documento seja
construido tendo como base as vivéncias do espaco, as transformacdes e
evolugdes sociais de maneira a proporcionar uma aprendizagem significativa.

Pois conforme aponta Libaneo (1986):

Aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, isto €, da
situagao real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de
uma aproximagao critica dessa realidade. O que é aprendido ndo
decorre de uma imposigdo ou memorizagao, mas do nivel critico de
conhecimento, € o que foi incorporado como resposta as situagdes
(...). (LIBANEO, 1986, p. 35).

Partindo das discussdes e analises realizadas pelos grupos focados da
comissao responsavel pela revisdao da Proposta Curricular Municipal - Versao
Preliminar, seguem as sugestdes visando contemplar as particularidades da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, inerentes do Municipio de
Itaquaquecetuba, pois centralizar o estudante no processo educativo e planejar
a partir da Educacéo Integral, reconhece a singularidade e valoriza as multiplas
identidades.

Neste sentido, € importante mobilizar instrumentos facilitadores para
promogao da equidade definindo as aprendizagens essenciais orientadas nas

politicas publicas educacionais, que alinhada a educacéo inclusiva - pratica da
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inclusdo de todos - independentemente de talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras, visando as
necessidades dos estudantes. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A compreensao da equidade na educacao, pressupde que ao planejar
uma acado educativa € imprescindivel propor acbdes desafiadoras onde
despertem na crianca a curiosidade e a participacao ativa e questionadora,
permitindo expressar suas ideias, bem como: explorar o potencial em
atividades especificas para auxiliar no desenvolvimento das habilidades,
explorar diferentes espacos, utilizando diferentes estratégias e disponibilizando
recursos que constituam ferramentas indispensaveis. Nessa perspectiva, sao
indispensaveis que estejam contempladas as metodologias mais adequadas
para atender as necessidades sociais e individuais dos educandos com
politicas inclusivas emancipatorias para superagdo da desigualdade com
equidade, eliminando barreiras, flexibilizando o acesso ao curriculo comum por
meio de estratégias, materiais, servicos e recursos para facilitar a efetiva
participacao de todos os estudantes em todo o contexto escolar.

Isto posto, € possibilitar o desenvolvimento da multidimensionalidade
que envolve o ser humano. Ou seja, conceber a escola como um espago de
todos e para todos, no qual os estudantes constroem ativamente o
conhecimento segundo suas potencialidades, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem
como cidadao criticos participativos e democraticos é validar a educacao

inspirada nas dimensdes da Educacéo Integral.
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A EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA PROPOSTA
CURRICULAR MUNICIPAL

A Educacado Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacgéo regular,
organiza-se de modo a considerar a aproximagao dos pressupostos tedricos a
pratica da educacéao inclusiva, a fim de cumprir dispositivos legais, politicos e
filosoficos. Principios estes que norteiam a agao pedagdgica na rede municipal
de ensino.

Para efetivar esse direito e com base na igualdade de oportunidades
assegura-se um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Atendendo
a tais pressupostos, o Decreto n° 7.611/2011 corrobora as orientagdes para a
construgdo de sistemas educacionais inclusivos, que garantam as pessoas
com deficiéncia o acesso ao sistema regular de ensino. Para a efetivagéo do
direito inalienavel a educacdo, este Decreto, em seu art. 1°, incisos | e lll,
dispde:

l. Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidade;

1. Nao exclusao do sistema educacional geral sob alegagéo de
deficiéncia.

A acao pedagogica capaz de efetivar tal preceito tem como base de seu
Projeto Politico Pedagdgico os principios propostos no Decreto n® 7.611, 17/11
quando desse destaca-se o Art. 2°, ao declarar que: Art. 2° A educacgao
especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagao de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao.

Além de considerar estes principios na agcdo pedagogica, é necessario
lembrar que nas relacgdes vividas na escola o outro muitas vezes sera exemplo,
tanto no que se refere a caracteristicas, quanto nas condutas e no modo de
pensar. As criangas interagem com o meio e se constituirdo como cidadaos
criticos, participativos e atuantes em sociedade por meio das contribui¢ces e
mediacdes estabelecidas nestas relagdes. Por esta razdo, € fundamental
considerar tais principios no processo educativo para evitar a perpetuagao de

alguns valores que desconsideram o respeito as diferencgas.
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O ambiente escolar ganha destaque por sua importante condigéo:
estruturar e oferecer uma educacéao significativa, constituindo o aprendizado,
partindo do conhecimento real, o obtido nas interagcbes com 0s grupos sociais,
em busca do conhecimento potencial. E na escola, espaco social onde tais
diferengcas ganham destaque. Incitada por movimentos mundiais em defesa
dos direitos de todos os alunos estarem aprendendo e convivendo juntos, as
legislagbes vigentes no Brasil, consequentes apds um periodo de
democratizagao vivido socialmente, voltam seus esforcos para legitimar a
importancia de todas as pessoas terem acesso e igualdade de direitos.

Atualmente com os anseios de uma escola capaz de atender a todos,
cada vez mais discutimos na esfera educacional como promover a inclusao de
todos e como garantir que alunos com ou sem limitagcbes possam estar no
ambiente escolar, ndo apenas como forma de integracdo, mas com
participagédo efetiva, tendo a garantia de acessibilidade e superagado de suas
limitacdes.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao é facil e imediata a adogéo
dessas novas praticas, pois ela depende de mudancgas que vao além da escola
e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é latente a
necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefinigdo e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagogicas e
educacionais compativeis com a inclusdo. (MEC/SECADI, Brasilia 2010)

Este contexto necessita de professores no acolhimento de todos os
alunos, acolhimento pautado em principios éticos, igualitarios e solidarios,
promovendo, por meio da agdo pedagdgica uma educagao de qualidade e
equidade que considere a heterogeneidade dos alunos.

A legislagdo ressalta a necessidade em garantir acessibilidade,
implementagéo das Salas de Recursos Multifuncionais e os investimentos em
formacéao docente.

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os
Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas

com deficiéncia o acesso, e igualdade de oportunidades com as demais
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pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e a comunicagao,
inclusive aos sistemas e tecnologias da informagao e comunicagao, bem como
a outros servigos e instalagdes abertos ao publico, tanto na zona urbana como
na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificagdo e a eliminacdo de
obstaculos e barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas... (BRASIL, 2009).
Como consequéncia das politicas publicas implementadas visando a
eliminagdo de obstaculos e barreiras a acessibilidade, a esfera educacional
reestruturou sua forma de atuagdo em todos os aspectos administrativos e
pedagogicos. Como previsto no Decreto Federal n® 5296 de 2004, artigo 8° ao

descrever quais sdo as condi¢des gerais da acessibilidade:

l. Acessibilidade: condigdo para utilizagdo, com segurangca e
autonomia, total ou assistida dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificagbes, dos servigos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagéao e
informagdo, por pessoa portadora de deficiéencia ou com
mobilidade reduzida.

Consideram-se servigos e recursos da educagao especial aqueles que
assegurem condicdes de acesso ao curriculo por meio da promocgido da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos

sistemas de comunicacgéo e informagao e ao conjunto das atividades escolares.

As Salas de Recursos Multifuncionais constituem-se como espagos
onde devem ocorrer o Atendimento Educacional Especializado, um dos
servicos da Educacio Especial, modalidade de ensino transversal, prevista na
Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBN/ 1996), o AEE. O servico tem a
funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos de

acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

Artigo 2° - A educacgao especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
(Decreto n° 7.611, Brasilia, 2011).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) acontece em Salas de
Recursos Multifuncionais lotadas em escolas da rede regular do ensino, tais
salas sdo compostas por mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, equipamentos especificos e o professor com licenciatura

em Pedagogia com habilitacdo para Educag¢ao Especial ou P6s-Graduagao em
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Educacdo Especial ou Inclusiva ou ainda graduacdo em Atendimento
Educacional Especializado.

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
comuns da rede publica de ensino atende a necessidade historica da educacgéao
brasileira, de promover as condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem
dos alunos publico alvo da educagéo especial no ensino regular, possibilitando
a oferta do atendimento educacional especializado, de forma nao substitutiva a
escolarizagao. (MEC / SEE, 2010).

O Ministério de Educagédo criou em 2008 um programa para
disponibilizar nas escolas publicas de ensino regular equipamentos, materiais e
mobiliarios para o Atendimento Educacional Especializado, cabendo aos
municipios disporem de espaco fisico e o professor. O programa foi uma
medida com a finalidade de estruturar um sistema educacional inclusivo.

As secretarias de educacgao inicialmente puderam indicar as escolas a
serem contempladas com base no Plano de Agbes Articuladas — PAR (o
conjunto articulado de agdes, apoiado técnica ou financeiramente pelo
Ministério da Educacéo, que visa o cumprimento das metas do Compromisso e
a observancia das suas diretrizes), o programa foi concluido em 2013.

O Programa Implantagcdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
instituido por meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007, objetiva apoiar os
sistemas de ensino na organizacdo e oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagcao matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes condi¢gdes de acesso, participagao e aprendizagem.

Na perspectiva de uma educacgao inclusiva, os professores das salas
comuns e os da Educacado Especial articulam-se para que seus objetivos
especificos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo. Ao professor da sala de aula comum é atribuido
o ensino das areas do conhecimento e ao professor do AEE cabe
complementar e suplementar a formag¢ao do estudante com conhecimentos e
recursos especificos que eliminem as barreiras as quais impedem ou limitam
sua participagdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. (MEC, 2010).
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Assim, conforme o disposto pela Portaria SECADI/MEC, n° 25/2012, a
Diretoria de Politicas de Educacao Especial enfatiza que a disponibilizacdo dos
recursos de tecnologia assistiva, no ambito do Programa Implantagao de Salas
de Recursos Multifuncionais, visa apoiar a organizagao e oferta do atendimento
educacional especializado, nao devendo esses materiais serem realocados
para fins escusos a este atendimento. Os recursos pedagodgicos de
acessibilidade podem ser utilizados pelo estudante em sala de aula ou em
domicilio, sendo vedado o desvio com outros propdsitos. (Nota Técnica n® 42 /
2015/ MEC / SECADI /DPEE, 2015).

O Atendimento Educacional Especializada deve ser ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de atendimento educacional
especializado de forma nao substitutiva a escolarizagao dos alunos publico alvo
da educagao especial. Cabe salientar a efetivacdo da matricula na Secretaria
Escolar Digital, ocorre apenas no contra turno.

O servigo educacional especializado podera ocorrer no turno, com a
interacao, orientacgao, articulagao entre os profissionais ou no contra turno, com
o atendimento dos alunos individualmente. Para garantir o constante dialogo
entre os profissionais com foco na qualidade dos apoios necessarios a
superagao das limitagdes dos alunos. Estes didlogos devem ocorrer nos
momentos de itinerancia, reunidao pedagdgica, horario de trabalho pedagogico
coletivo, individual ou livre, ou ainda ser fomentado na articulagdo do
coordenador pedagdgico na incompatibilidade de horarios entre os professores.

Para concretizacdo da matricula em uma escola polo, o gestor deve
acessar a Secretaria Escolar Digital (S. E.D.) da rede regular de ensino,
munido do termo de oferta, ficha de matricula devidamente assinados e
datados...

O professor do AEE langa mao de ferramentas tecnoldgicas de acordo
com a necessidade dos alunos garantindo seu efetivo acesso ao meio escolar.
Essas ferramentas envolvem servicos e recursos que visam facilitar o
desenvolvimento de atividades diarias por pessoas com deficiéncia,
aumentando suas habilidades e competéncias funcionais que Ihes conduzam a
uma vida mais independente e mais autbnoma.

A Tecnologia Assistiva envolve recursos e servicos que visam a
acessibilidade, tais recursos, segundo BEARD, CARPENTER e JOHNSTON
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podem ser divididos em Low-Tech, recursos elaborados com materiais mais
simples e de baixo custo; ou em Mid-Tech, s&o recursos eletrbnicos, simples
com custos “moderados”, tais como gravadores, acionadores, entre outros; e
em High-Tech, sdo recursos eletronicos capazes de processar informacoes,
tem alto custo. Utilizar Tecnologia Assistiva na escola € buscar, com
criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa.
E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar
0 seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de acao e interacao, a partir
de suas habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para comunicagéo,
mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras, artes, utilizacido de materiais escolares
e pedagogicos, explorando a produgdo de temas através do computador etc. E
envolver o aluno ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer,
permitindo assim que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos, é retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcao
do ator. (BERSCH, 2006).

O municipio esta respaldado pelas Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) que
apontam a Educagéo Especial como uma modalidade de ensino que abrange a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e cdédigo BRAILLE, a introdugéo e
formagado do aluno na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, como a
comunicacdo alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador, a
orientacdo e mobilidade, a preparacao e disponibilizacido ao aluno de material
pedagdgico acessivel, entre outros.

O Sistema Municipal de Educacgao visa a oferta de condigbes para que
os alunos com deficiéncia possam dentro de suas competéncias e habilidades
estruturar o seu conhecimento pessoal e social de forma a participar
ativamente e com autonomia da sociedade, tendo respeitadas suas limitagoes.

O municipio concebe como publico alvo da Educacdo Especial o
descrito nas Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento

Educacional Especializado (MEC, 2008), como segue:

a. Alunos com Deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, sensorial, os quais, em

interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
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b.

C.

plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas;

Alunos com Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definigdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, liderangca, psicomotora, artes e
criatividade. (MEC, 2008)

Para tratar sobre o publico alvo da Educacédo Especial, o0 municipio

também utiliza os preceitos descritos na Lei n°® 12.764 de 2012 que trata sobre

a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista - TEA. Este transtorno inclui o transtorno autista, transtorno de

Asperger, transtorno desintegrativo da infancia e os transtornos invasivos do

desenvolvimento sem outra especificagdo, conforme a DSM-5.

Artigo 1° § 1° Para os efeitos desta Lei é considerada pessoa com

transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica

caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il:

deficiéncia  persistente e clinicamente significativa da
comunicagao e da interagdo social, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais

estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
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excessiva aderéncia a rotinas e padrées de comportamento

ritualizados; interesses restritos e fixos. (LEl 12.764, 2012).

Respeitando o descrito na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) ao descrever suas

consideragdes sobre as pessoas com deficiéncia:

Artigo 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagcédo plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condigbes com as demais pessoas. (LEI 13.146, 2015).

Ao Atendimento Educacional Especializado cabe elaborar e organizar
recursos pedagogicos e acessibilidade que eliminem as barreiras e garantam a
plena participagdo e permanéncia dos alunos, na rede regular, considerando
suas necessidades especificas. “Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela”. (MEC, 2008).

A equipe gestora da unidade escolar devera matricular os alunos,
publico alvo da Educacdo Especial, na classe regular e no Atendimento
Educacional Especializado — AEE, promovendo o acesso e as condi¢cbes para
uma educagdo de qualidade. A matricula dos alunos no Atendimento
Educacional Especializado pode ser realizada a qualquer época do ano letivo,
0 servigo é facultativo as familias, mas um direito das criangas.

Atualmente o municipio conta com polos de atendimento que funcionam
em Salas de Recursos Multifuncionais em escolas regulares. Os atendimentos
ocorrem no contraturno. A listagem dos alunos atendidos & organizada na
unidade escolar, onde sao atendidas criangas com deficiéncia fisica, intelectual,
auditiva, cegueira, baixa visédo, surdocegueira e transtorno do Espectro Autista
TEA.

A metodologia utilizada nas Salas de Recursos Multifuncionais é
qualitativa, pautada em estudos de caso individuais e desenvolvida por meio da
Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR), com a proposi¢do de um Plano
de Desenvolvimento Individual — PDI. Por meio deste documento, os
professores do Atendimento Educacional Especializado buscam promover a
diversidade na interagao escolar, novas formas de ensino, novas formas de

aprendizagem, novas experiéncias de sucesso. Esta metodologia visa a
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realizacdo de um trabalho cooperativo focado para encontrar solugdes para
superar as limitacdes, considerando as especificidades e os contextos.

No Atendimento Educacional Especializado - AEE o professor realiza o
estudo do caso visando identificar potencialidades e habilidades nas areas do
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, realiza a escolha do recurso mais
indicado considerando suas limitagdes.

O Atendimento Educacional Especializado devera constar no Projeto
Politico Pedagodgico das escolas municipais, organizando as Salas de
Recursos Multifuncionais, prevendo a aquisicdo de recursos, materiais e
equipamentos especificos; identificando as necessidades especificas dos
alunos e organizando agdes e o cronograma dos atendimentos por meio do
plano de desenvolvimento individual; verificando a necessidade deoutros
profissionais da educagdo (tradutor, intérprete de/em LIBRAS, entre outros)
articulando acdes entre os professores, firmando redes de apoio, entre outros.

Para fins de planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos recursos e
estratégias pedagogicas e de acessibilidade, utilizadas no processo de
escolarizagdo, a escola institui a oferta do atendimento educacional
especializado, contemplando na elaboracdo do PPP, aspectos do seu

funcionamento, tais como:

e (Carga horaria para os alunos do AEE, individual ou em pequenos
grupos, de acordo com as necessidades educacionais
especificas;

e Espaco fisico com condicdbes de acessibilidade e materiais
pedagogicos para as atividades do AEE;

e Professores com formacao para atuagao nas salas de recursos
multifuncionais;

e Profissionais de apoio as atividades da vida diaria e para a
acessibilidade nas comunicagdes e informagdes, quando
necessario;

e Articulagdo entre os professores da educagao especial e do
ensino regular e a formagao continuada de toda a equipe escolar;

e Participacdo das familias e interface com os demais servigcos

publicos de saude, assisténcia, entre outros necessarios;

24



e Oferta de vagas no AEE para alunos matriculados no ensino
regular da prépria escola e de outras escolas da rede publica,
conforme demanda;

e Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no
AEE. (Nota Técnica n° 42/ 2015/ MEC / SECADI /DPEE, 2015).

O Projeto Politico Pedagdgico deve focar na organizagao escolar e os
servicos de apoio aos estudantes com deficiéncia, propiciando condigbes
estruturais para promog¢ado da permanéncia da crianca e da qualidade de
ensino necessaria a sua aprendizagem.

Para os apoios aos estudantes nas unidades escolares, o municipio
conta com Auxiliares de Sala Especial, mediante preenchimento pela equipe
gestora de questionario apontando o grau de necessidade dos alunos com
deficiéncia. A estes profissionais cabe o auxilio para higienizagéo, locomocéo e

alimentacgao dos alunos nos Segundo a Lei Brasileira de Inclusao 2015 — LBI:

Xl — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividade de
alimentagdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidade de ensino, em instituigdes publicas e
privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas.

Em continuidade dispde:
Art. 1° Realizar a recepgao do aluno e o acolhimento do mesmo,
garantindo o seu acesso, permanéncia e saida, estando de prontidao
para acompanha-lo sempre que necessario, conduzindo-o nas
dependéncias da escola, intervalo, aulas de especialistas e nas agdes
educacionais externas.
§ 1 Conduzir o aluno, enquanto este nao tiver a condi¢cado
de deslocar-se com autonomia.
§ 2 Acompanhar o aluno em nivel de supervisao, enquanto
este ainda ndao conseguir se direcionar sozinho, orientando
verbalmente, visualmente ou gestualmente o seu
direcionamento promovendo a sua independéncia.
§ 3 Apresentar o ambiente escolar ao aluno,
potencializando para que o mesmo consiga reconhecer
todos os espacgos fisicos e consiga direcionar-se com

soberania.
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Art. 2° Desenvolver habitos de higiene junto ao aluno ficando de
prontiddo para executar, quando solicitado, as funcdes de acompanha-lo
para o uso do sanitario e sua higiene intima, higiene bucal, troca de
fraldas e/ou vestuario.
§ 1 Realizar a troca de fraldas sempre que o aluno ainda
fizer uso, preferencialmente acompanhado de outro
funcionario da unidade escolar, em ambiente adequado,
resguardando a integridade do aluno e priorizando a sua
intimidade.
§ 2 Promover o desfralde do aluno, encorajando-o a utilizar
0 vaso sanitario.
§ 3 Acompanhar o aluno ao banheiro sempre que este
ainda necessitar, orientando-o em todas as etapas
(limpar-se, dar descarga, lavar as méos, etc.), fortalecendo
suas potencialidades.
§ 4 Higienizar o aluno que possua escape salivar, nao
permitindo que o mesmo figue com as vestes Uumidas ou
seja posto em condigao de aversao.
§ 5 Realizar a limpeza externa de traqueostomia mantendo
o0 bem estar da crianga.
Art. 3° Auxiliar a crianga em sua alimentacao, respeitando sua condigao
e tempo de alimentagéo.
§ 1 Auxiliar na alimentagéo do aluno enquanto este nao
conseguir exercer com autonomia, respeitar o seu tempo e
especificidades de mastigacao e degluticdo, podendo este
ter tempo de intervalo maior para que consiga alimentar-se
de maneira segura. diversos ambientes escolares.
§ 2 Observar o aluno enquanto o mesmo se alimenta,
interferindo apenas quando houver a necessidade de
intervencgao direta.
§ 3 Aos alunos que fazem uso de gastrostomia o auxiliar
deve introduzir a alimentagcédo enteral predeterminada por

médico ou especialista, preferencialmente no momento do
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intervalo, salvo os casos que necessitarem de horarios
diferenciados por determinacdes especificas.

Art. 4° Auxiliar o aluno dentro de sala de aula, contribuindo para sua

permanéncia e execucao das atividades quando este ndo conseguir

desempenha-las com independéncia, sendo apoio do aluno como:
escriba, leitor, condutor, flexibilizagdo, entre outras, respeitando as
regras da sala de aula.

Ressaltamos ainda que no desempenho das fungdes o auxiliar de sala
especial ndo tera como atribuicdo o planejamento e a elaboragcdo das
atividades e ag¢des pedagogicas, conforme Artigo 4° da Lei 13.146/2015.

Com o objetivo de promover o dialogo constante entre os profissionais, o
municipio adequou momentos denominados Itinerancia que ocorrem por meio
de visitas dos professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE
as unidades escolares de origem do aluno para momentos de orientagao,
articulagao e subsidios estratégicos e metodoldgicos com o professor da sala
regular e/ou coordenador pedagdgico com foco na superagao das limitacdes
para o aprendizado.

Nestes momentos, as discussbes devem permear a identificacdo e o
reconhecimento da crianca, suas limitagcbes ou potencialidades, no Plano de
desenvolvimento individual — PDI, descricdo das acgbdes, apresentacdao dos
recursos pensados para o aluno e devolutivas para as situagdes levantadas.

Para isto, € possivel propor a construgdo conjunta de planos de aula,
alinhados ao curriculo, a analise da producido dos estudantes como ponto de
partida para discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, a
observagao de sala de aula com devolutivas formativas para o professor, entre
outras estratégias e acompanhar professores na elaboragéo e utilizagdo de
planos de aula e de avaliagbes de aprendizagem dos alunos.

Os registros, entre os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado e da classe comum, devem ser frequentes e precisam conter
observagdes sobre a crianga, permitir o constante dialogo, firmar uma proposta
de trabalho capaz de assegurar condi¢des de acesso ao curriculo e o
desenvolvimento da crianca.

Os atendimentos visam o desenvolvimento da autonomia e

independéncia, possibilitando que a crianga realize suas proprias escolhas,
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compreendendo as linguagens alternativas e fazendo uso das mesmas para
comunicar-se e aprender.

A perspectiva do atendimento a todos com a oferta de um ensino de
qualidade deve superar padrdes convencionais de uma metodologia unica para
todos no qual adaptacbes ou adequacbes sio realizadas em virtude das
limitacbes dos alunos, o curriculo escolar para todos é construido a partir da
constante busca por conhecimento, nos vinculos estabelecidos, nas estratégias
utilizadas no preparo dos alunos para as diferencas e no planejamento
funcional das acgdes.

Os encaminhamentos dos estudantes as classes e escolas especiais, 0s
curriculos adaptados, o ensino diferenciado, a terminalidade especifica dos
niveis de ensino e outras solugdes precisam ser indagados em suas razdes de
adogao, interrogados em seus beneficios, discutidos em seus fins, e eliminados
por completo e com urgéncia. Sdo essas medidas excludentes que criam a
necessidade de existirem escolas para atender aos alunos que se igualam por
uma falsa normalidade - as escolas comuns - e que instituem as escolas para
os alunos que n&do cabem nesse grupo - as escolas especiais. Ambas s&o
escolas dos diferentes, que néo se alinham aos propdsitos de uma escola para
todos. (MEC/SECADI, Brasilia, 2010)

Diversos sado os fatores sociais, ambientais, afetivos, cognitivos e
familiares capazes de influenciar negativamente o desenvolvimento de uma
crianca. E comum neste cenario encontrarmos criancas que apresentam
dificuldades ao longo do processo de ensino aprendizagem. Nao s&o raros os
momentos em que tais dificuldades sejam oriundas de uma “ensinagem”
limitada (metodologia, tempo didatico, entre outros). No entanto, algumas
criangas de fato apresentam dificuldades a serem investigadas que podem ser
diagnosticadas como disturbios de aprendizagem.

Criancas com dificuldade de aprendizagem nao apresentam disturbios
neurobioldgicos, isto quer dizer que os problemas apresentados tém carater
provisério e suas causas podem ser localizadas em diferentes dimensdes do
processo de aprendizagem do individuo. Consideramos que estas dimensdes
sdo: a) social; b) pedagdgica; c) psico-afetiva; d) psico-cognitiva; e€) organica. A
dimens&o social perpassa todas as demais, que, por sua vez, apresentam
pontos de interseg¢do (WEISS & CRUZ, 2011). Sendo assim, a dificuldade de
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aprendizagem deve ser vista sempre na perspectiva da pluricausalidade
(WEISS, 2009), ainda que, em uma avaliagao psicopedagdgica realizada pelo
profissional competente, seja possivel identificar algumas causas principais
dentre uma série de fatores que consistem em obstaculos ao processo de
aprendizagem. Entretanto, cabe a escola avaliar o aluno, compreender
pedagogicamente suas dificuldades e desenvolver estratégias para favorecer
seu processo de aprendizagem. (CRUZ, 2014)

Neste processo de investigacdo, cabe a escola uma criteriosa
observacdo como procedimento e uma coleta de dados das atitudes do aluno
mediante ag¢des, metodologia, convivio, regras; do processo de
desenvolvimento da escrita, do processo da aprendizagem matematica, as
condigdes de comunicagao e de desenvolvimento psicomotor, especificando
um tempo de observagéo capaz de reconhecer fragilidades do aluno, do meio e
potencialidades existentes.

O primeiro passo € compor uma rede de apoios entre escola, alunos e a
familia para buscar os auxilios e os profissionais necessarios. Para qualquer
disturbio de aprendizagem vale considerar a necessidade de maior tempo para
aprendizagem e também os mecanismos necessarios em cada situagcado para
minimizar ou suprir as dificuldades causadas pelo disturbio.

A proposta de intervencéo devera auxiliar o aluno a estabelecer relagdes
entre os conceitos apresentados e o conhecimento que domina, por esta razéo,
perceber as potencialidades dos alunos é tdo importante para promover o
avango na aprendizagem.

Devemos salientar que vencidos tais processos avaliativos, as criangas
podem continuar apresentando dificuldades que nos remetem a estudos mais
especificos sobre a existéncia de algum disturbio de aprendizagem.

A Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
conta com uma equipe de profissionais para auxiliarem na identificacdo dos
disturbios de aprendizagem e deficiéncias, no entanto, € necessario que a
escola esgote suas possibilidades de intervencgdes, realize as devidas
observagodes e constate-as em vossos registros.

Ao planejar uma agdo educativa é imprescindivel propor agdes
desafiadoras que despertem na crianga a curiosidade e a participagao ativa e

questionadora, que permitam expressar suas ideias, explorando o potencial em
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atividades especificas para auxiliar no desenvolvimento das habilidades
explorando diferentes espagos, utilizando diferentes estratégias e
disponibilizando recursos que constituam ferramentas indispensaveis para o
avango da aprendizagem dos alunos individualmente.

O atendimento a todos requer o estabelecimento de um planejamento,
pautado nos principios descritos e firmado no Projeto Politico Pedagogico
construido coletivamente, estabelecendo objetivos exequiveis que atendam as
reais necessidades da escola e de seus alunos.

A avaliagdo da aprendizagem deve ser assumida como instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo
em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no
seu processo de aprendizagem, por meio do qual o professor possa ter
condicbes de saber se houve e em que medida houve a apropriacédo do
conhecimento.

Desta forma fazendo uso de determinados instrumentos, o professor
podera ampliar a sua capacidade de observagao, podendo assim, melhorar a
sua pratica e contribuir para aprendizagem dos alunos. Lembrando que o ato
de avaliar implica em identificar as especificidades educacionais organizando
estratégias pedagogicas que contribuam com o desenvolvimento educacional
de cada aluno de forma articulada entre os dois professores, AEE e o professor
de sala de aula comum.

O processo de avaliagao dos alunos com deficiéncia sera realizado pelo
professor da sala regular, em conjunto com os professores do atendimento
educacional especializado, o curriculo e algumas possibilidades praticas
avaliativas sem a finalidade de comparar, selecionar ou classificar os alunos;
mas assim, observando as possibilidades para a intervencao, as dificuldades
para sua resolugdo, o necessario para avangar em sua aprendizagem, e o que
deve ser ajustado em seu planejamento para promover 0 acesso ao curriculo e
a participacao do aluno nas atividades escolares.

A avaliagdo devera estar substanciada em documentos (portfélios) com
informagdes sobre o aluno (fotos, videos, audios, fichas descritivas, amostra de
atividade, relatorios, entre outros, que permite acompanhar o desempenho da

crianga.
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Portanto a avaliagdo da aprendizagem quando direcionada a pratica
pedagogica, leva o professor a entender as especificidades dos alunos,
rompendo com o0 processo educacional de homogeneizagdo dos sujeitos,
contribuindo para a construcdo de uma pratica pedagdgica engajada com a
perspectiva de inclusdo escolar. Ressaltamos que a avaliagdo necessita ser
transformada em ferramenta de qualificagdo do ensino, pois ao propiciar
informagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem, faz com que o

professor reflita ao reelaborar suas praticas pedagdgicas.

Avaliagao Multidisciplinar

O Municipio de Itaquaquecetuba faz uso do equipamento de avaliagédo
multidisciplinar por meio do NAE (Nucleo de Apoio Educacional), constituida de
um modelo de avaliagdo breve de acordo com os conceitos previstos pelas
areas da psicopedagogia e fonoaudiologia como parte integrante de um
protocolo multidisciplinar. As avaliagdes realizadas nesse modelo sao aplicadas
individualmente a alunos de rede municipal de ensino com baixo rendimento na
aprendizagem escolar.

Visam fornecer pareceres sobre as caracteristicas de aprendizagem dos
alunos, em termo de aptiddes, interesses e desempenho em habilidades
cognitivas e académicas. Possibilitam ainda, a identificacdo de areas de
desempenho que necessitam uma maior estimulacdo e podem fornecer
subsidios para a reorganizacdo dos ambientes de aprendizagem do sujeito
avaliado.

O estudante podera ser encaminhado ao NAE quando apresentar
rendimento pedagdgico abaixo do esperado quando comparado ao seu grupo
de idade e ano escolar.

E imprescindivel que seja feita andlise dos resultados obtidos até o
momento, considerando:

e Analise da sondagem,;

e Resultados das avaliagdes internas e externas;

e Estratégias adotadas pelo professor do ensino regular;

e Resultados do reforgo quando presente na unidade escolar.

e Discussao nas reunides de ciclo (Conselho de Classe),

considerando os pareceres da equipe escolar envolvida.
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e Notificagdo dos responsaveis sobre o caso.
e Registros de avaliagao e evolugao do prontuario do aluno.

O trabalho proposto pelas profissionais de psicopedagogia e
fonoaudiologia visam a otimizacdo do processo de aprendizagem como no
manejo de situagdes que sinalizam dificuldades nesse processo, e que, sendo
precocemente detectadas, evitam a evolucdo de determinados quadros,

propiciando melhores resultados.

Os resultados obtidos por meio do processo de avaliagdo poderao
resultar em hipoteses diagndsticas e serdo primeiramente disponibilizados aos
pais e/ou responsaveis pelo aluno (a) com a descri¢do dos dados da avaliagao,
resultados, recomendagdes e encaminhamentos necessarios via relatorio. A
unidade escolar recebe relatério por escrito com orientacbes que podem
contribuir com o avango e permanéncia do aluno.

Ressaltamos que os casos avaliados no NAE nao receberao indicagao
direta ao Programa de Apoio Educacional especializado, tendo em vista a
legislacdo vigente na Resolugédo 04/2009 e Nota 04/2014 MEC que dispde
orientagdo quanto a documentos comprobatérios de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo no
Censo Escolar.

Os casos julgados necessarios apos avaliagao serdo encaminhados aos

servicos da rede de apoio, tais como:

e Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS);

e Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social
(CREAS);

e Especialidades Médicas;

e Especialidades Terapéuticas;

e Conselho Tutelar;

e Unidades Basicas de Saude;

e Entre outros servicos.

A reavaliagdo ocorrera nos casos em que o0s técnicos julgarem
necessario, considerando o tempo de evolugdo e maturagcdo do aluno versus

idade cronoldgica.
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A TRAJETORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NO MUNICIiPIO DE
ITAQUAQUECETUBA

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago
Kowadloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o sul. Ele, o mar estava do outro
lado das dunas altas, esperando. Quando o
menino e o pai enfim alcangaram aquelas
alturas de areia, depois de muito caminhar, o
mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta
a imensiddo do mar, e tanto fulgor, que o
menino ficou mudo de beleza. E quando
finalmente conseguia falar, temendo
gaguejando, pediu ao pai: Me ajuda a olhar!
Eduardo Galeano

Este documento reflete a visdo de Educacéao Infantil que se constitui a
partir de um olhar amoroso, critico e reflexivo sobre as legislagdes vigentes,
concepcdes e as praticas desenvolvidas nas creches e pré-escolas da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Itaquaquecetuba.

O caminho tracado para a educacado das criancas bem pequenas no
municipio, comecou a ser percorrido sob a coordenacdo da Secretaria de
Promocgéao Social que assistia as creches, bem como seus gestores, apesar de

a Educacao Infantil sempre pertencer a pasta da Secretaria da Educagao.

Entretanto, na histéria da educagao do Municipio, a preocupagao com
a causa educativa ja estava delineada pela Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 214 e, em 31 de margo de 1983 com o Decreto n°
2.007. O decreto, acima citado, dispds sobre as creches municipais e
o Poder Publico, usando de suas atribuicbes legais, determinou
através do Decreto-Lei Complementar 28 Estadual n® 9, de 31 de
dezembro de 1986, que as Creches Municipais serao representadas
pela Assisténcia Social do Municipio. A Educacao Infantil, sob a
supervisdo da Secretaria Municipal de Promogao Social passa a ser a
primeira experiéncia de municipalizacdo de ensino, sendo pioneiras
nesse trabalho a Creche Nossa Senhora D’Ajuda e a Creche Rosalina
Flora de Camargo. Em 1986 a Creche Clélia Monea Chapina também
foi agregada ao Municipio através do Decreto n°2.506. (PLANO
MUNICIPAL, 2015, p. 27-28).

A visdo preponderante baseava-se no acolhimento, ou seja, a creche
tinha carater assistencialista. Nas creches, os bebés que compreendiam de
zero aos trés anos de idade eram assistidos pelas auxiliares do bercario,
chamadas entdo de ADI’s, ja as a criangas bem pequenas, ou seja, a partir de
trés anos em diante compreendiam do maternal a prontidao, estas ficavam
durante meio periodo com os professores, que além dos cuidados higiénicos

também tinham a tarefa de educar.
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Anos mais tarde, percebendo a necessidade de uma formagao mais
voltada para as questdes do educar, Dona Antdnia de Fatima Mosca Cintra
funcionaria da Promogao Social e a Secretaria Municipal na época a senhora
Maria Aparecida Pieroni Trindade Manfredi, mais conhecida por “Dona Cicida”,
com o objetivo de atender as legislagdes vigentes anteriores a Diretrizes para
Educacao Infantil - DCNEI (2009), acordaram que a formagéo pedagdgica dos
gestores e professores ficaria totalmente a cargo da Secretaria de Educacéo e
com a supervisdao da psicéloga Marcia Eugénia Sanches Chiovitti, a qual
realizava o acompanhamento representando a Promog¢ao Social.

As classes de educacado infantil, chamadas EMEI's em sua maioria,
eram acomodadas em casas alugadas, saldées de igrejas, escolas estaduais e
espacos cedidos pelas associagdes de bairro, porém, houve a necessidade da

ampliacao destas classes. De acordo com o Plano Municipal (2015):

A Educacgéao Infantil até 1990 era oferecida em EMEI's e constituida
por algumas classes isoladas, em diversos bairros da cidade. Em
1991, a Secretaria Municipal de Educagédo organizou a Rede
Municipal, solicitando autorizacdo de funcionamento junto ao
Conselho Estadual de Educacao, através da DRE-5 Leste — Mogi das
Cruzes — a qual as escolas do Municipio estavam subordinadas. O
pedido de autorizacdo foi enviado a Delegacia de Ensino através do
Oficio n® 019/91, protocolado pela DRE-5 Leste — Mogi das Cruzes —
em 05/03/92 e teve como bases legais a Deliberagao CEE 26/86 e a
Deliberagdo CEE 11/87, com alteragbes. O processo de autorizagdo
se deu em nome da EMEI “Jodo Geraldo dos Santos” como
escola-sede tendo 37 escolas-classes a ela vinculadas. [...] Em
relagdo ao Ensino Infantil, a partir de 1995, com a Secretaria de
Educacao e Cultura mais organizada, teve inicio no municipio, com o
amparo da Lei n° 1.580, de 10 de novembro de 1995, dentro das
atribuigbes legais, a consolidagdo da educacao infantil. O municipio
teve a sua rede fisica estruturada na modalidade infantil em prédios
proprios, cedidos ou alugados. (PLANO MUNICIPAL, 2015 p. 28-29).

Deste modo a educacgao infantil comega a ser planejada no municipio,
estruturando-se como hoje conhecemos.

Sendo assim, este documento se constitui em uma necessidade de um
curriculo em Educacéo Infantil, tratando-se de um texto oficial, que busca tracar
um percurso a ser considerado na garantia de direitos dos bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas.

O documento ora apresentado esta organizado do modo, a explicitar
principios e conceitos, enquanto imagens, cenas e exemplos valorizam as

praticas vividas e viabilizam as almejadas.
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Por fim, o propdsito é o de afirmar a identidade, a finalidade e a funcao
da Educacéo Infantil no municipio de Itaquaquecetuba, em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Paulista, bem como orientar um
caminho metodologico nessa primeira etapa da Educagdo Basica, tao

fundamental para a consolidagao da Educacao Infantil.

CONCEITOS ORIENTADORES DA EDUCACAO INFANTIL DA REDE

Neste capitulo, apresentamos os conceitos, principios e finalidades que
orientam, estruturam e subsidiam a implementagcdo da Proposta Curricular
Municipal para a Educagdo Infanti na rede municipal de ensino de
Itaquaquecetuba.

O aporte tedrico sobre aprendizagem e desenvolvimento das primeiras
infancias pautam-se em Piaget, Vygotsky e Wallon, que compreendem a
crianga como individuo pleno. Desse modo, consideramos bebés e criancas
singulares em sua individualidade, pois sédo sujeitos histéricos, de direitos e
desejos, que vivem, experienciam e se desenvolvem em seus variados
contextos familiares, sociais e culturais.

O intuito ao referenciar os tedricos ndo é de aprofundar o estudo sobre
suas teorias, nem tampouco compara-las, mas sobretudo, corroborar as
principais ideias e principios numa agao pedagogica que respeite, valorize e
embase o conceito de infancias.

Neste sentido, acreditamos que os primeiros anos de vida sdo de suma
importancia para a formacao da pessoa, sendo indissociavel o cuidar e o
educar nas instituigdbes de ensino. Isto posto, € possivel notar, nas ultimas
décadas na rede municipal de ensino, as mudangas de paradigmas em torno
do campo de estudos e praticas da educagao infantil na busca da garantia de
direitos, com especial aprego a educacao integral, desvencilhando-se da viséo
assistencialista.

O proposito € que este documento seja norteador das aprendizagens e
vivéncias a serem exploradas cotidianamente no interior das unidades
escolares de Educagao Infantil para reflexdo, dialogos e formagao profissional,
visando as infancias como fonte inesgotavel de descobertas, conhecimentos,

aprofundamento e melhoria das praticas pedagogicas.
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Concepcgao de crianga e infancia

“A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos cem pensamentos
cem modos de pensar de jogar e de falar.
Cem sempre cem modos de escutar as
maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar. (...)”

Loris Malaguzzi

O pensar sobre crianga e infancia se faz necessario ante a sua
compreensao, enxergar que o municipio de Itaquaquecetuba devido a sua
dimensé&o territorial e constituicdo populacional, possui grande complexidade
em seus aspectos sociais, culturais e econdmicos refletindo sobremaneira no
contexto das escolas de Educagéao Infantil.

Nos contextos multifacetados em que as criangas pequenas vivem e se
desenvolvem, ha a ideia de que instituicdes infantis servem para atender as
necessidades da populacdo, ou seja, a fungado da creche é para o atendimento
as familias trabalhadoras, bem como o cuidado, e a pré-escola como preparo
para o Ensino Fundamental, sendo necessarios o uso do caderno e atividades
para aquisicao da leitura e escrita.

Nesse sentido, o presente documento propde-se romper com a visao
assistencialista, higienista e conteudista, visando a formacgao integral de bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas, pois, considera-se como
principio essencial as infancias a garantia de direitos e a concepgao de que sao
protagonistas de sua aprendizagem.

Passou-se de uma concepc¢ao a qual as criangas eram vistas como
seres em falta, incompletos, apenas a serem protegidos, para uma
concepgao das criangas como protagonistas do seu desenvolvimento,
realizado por meio de uma interlocugéo ativa com seus pares, com 0s
adultos que as rodeiam, com o ambiente no qual estdo inseridas [...].
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 28).

Compreende por infancia o exposto no Curriculo Paulista (2019):

A infancia nao se refere apenas a um tempo cronolégico, a uma etapa
de desenvolvimento, mas, também, a um lugar social e simbdlico
construido nas diferentes culturas. Por isso, & preciso falar sobre
infancias no plural, respeitando a diversidade das culturas locais.
(CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 51)

Desse modo, infancia € também um estado de pertencimento, etapa

onde se constroem confianca, se desenvolvem habilidades e valores, campo
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fértil para florescer afetos, todos esses processos associados aos processos de
aprendizagens.
Considerando a compreensao sobre crianga e infancia, ratificamos o que

pressupde o Curriculo Paulista (2019):

como sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes e praticas do
cotidiano, vivencia e constréi sua identidade pessoal e coletiva;
brinca, imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 52).

Tais definicbes denotam que é intrinseco do pensamento adulto dada
pouca idade, o bebé ou crianga serem vistos como sujeitos de necessidades
constantes, devido a imaturidade sobre a vida, a si e ao mundo. Com isso, &
possivel notar aspectos repetidos frente aos pequenos em relagéo ao cuidado,
o carinho e a protegao sendo alicerces das acdes dos adultos. Neste sentido €
fundamental que as instituicbes apontem caminhos para que as familias
compreendam a importancia desta primeira etapa da educacgao infantil.
Conforme, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica, a
infancia é:

O periodo de vida atendido pela Educagéao Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisi¢des: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a
formacdo da imaginagdo e da capacidade de fazer de conta e de
representar usando diferentes linguagens. Embora nessas aquisicoes
a dimensao organica da crianga se faga presente, suas capacidades
para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma paisagem
através de um desenho, consolar uma crianga que chora, etc. ndo sao
constituicdes universais biologicamente determinadas e esperando o
momento de amadurecer. Elas sdo histérica e culturalmente

produzidas nas relagbes que estabelecem com o mundo material e
social mediadas por parceiros mais experientes. (BRASIL, 2013, p. 86)

Cabe destacar, que tais agdes nao sao totalmente congruentes, todavia,
precisamos nos dispor a enxergar para além das necessidades basicas de um
bebé ou crianga e compreendermos que s&o sujeitos de aprendizagem. No
entanto, romper com a ideia higienista e assistencialista tem sido prioridade
das politicas publicas educacionais, visto o emergir a luz sobre a importancia
do fazer pedagogico, suas contribuicdes e necessidades aos mais pequenos.

A primeira infancia, esta que engloba, os seis primeiros anos de vida, é
a fase mais complexa do desenvolvimento do individuo, considerada a fase de
alto desenvolvimento cerebral, o que interfere em toda a vida da crianca.

Segundo Martha Khol:

Vygotsky rejeitou, portanto, a idéia de fungdes mentais fixas e
imutaveis, trabalhando com a nocado do cérebro como um sistema
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aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de
funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e do
desenvolvimento individual. Dadas as imensas possibilidades de
realizacdo humana, essa plasticidade é essencial: o cérebro pode
servir a nova fungdes, criadas na histéria do homem, sem que sejam
necessarias transformagdes morfolégicas no érgao fisico (OLIVEIRA,
1992, p. 24).

Consideramos a importancia dos estudos sobre o desenvolvimento
infantil e as contribuigbes acerca do tempo de vivéncia das infancias, sendo
estes balizadores para a formacgao integral, posto que “desde o nascimento a
crianga atribui significado a sua experiéncia cotidiana o que contribui com as
diversas situacdes de aprendizagem”. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 52).

Em especial na primeira infancia, os bebés e as criancas pequenas
alcangam os niveis mais importantes do seu desenvolvimento: o0 comunicar-se,
o locomover-se e o interagir com 0 meio que as cerca, dessa forma, as
instituicdbes de educacao infantil tornam-se imprescindiveis, pois as habilidades
passam a ser estimuladas de maneira intencionais e pedagogicas.

Assim sendo, as propostas pedagogicas que abrangem as diferentes
faixas etarias que compdem a Educacao Infantil promovem a curiosidade, o
pensamento logico, o levantamento de hipoteses sobre o mundo e as coisas, a
busca de solugdes e a produg¢ao de conhecimentos a partir do que é proposto e
vivido.

O compromisso com a infancia requer um empenho permanente em
fortalecer no cotidiano educacional e na sociedade, a mudanca de perspectiva,
na qual a crianga seja respeitada como sujeito de direitos que produz cultura e
a vive. Cada profissional da educacao deve priorizar a crianga individualmente,
seja em relagdo aos seus pares, bem como, os individuos com os quais se
relaciona ao longo de sua infancia e, em especial no ambiente préprio da
unidade escolar.

O olhar individualizado, a escuta atenta, o respeito, a compreensao
quanto ao tempo da crianca dentre outros elementos que caracterizam as
singularidades da infancia, sdo aspectos norteadores da maneira como os
profissionais da Educacao Infantil precisam considerar ao refletirem sobre sua
pratica. Reafirmando que o cuidar e o educar sao indissociaveis, sendo a base

primordial na garantia de direitos a educacao e a infancia.
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Para que se efetive o desenvolvimento integral da crianga os eixos norteadores
das propostas didaticas para a Educacdo Infantii como trata o Curriculo
Paulista (2019), séo as interagdes e as brincadeiras que permeiam a busca
pela valorizagdo da infancia. A partir destes principios garantem-se os direitos
de aprendizagem e desenvolvem-se todas as competéncias e habilidades
propostas para cada faixa etaria, contribuindo para a formagao integral de

bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Desse modo, compreende-se que a pratica pedagdgica desenvolvida

nas unidades escolares implica em potencializar o desenvolvimento global e as
aprendizagens, considerando bebés e criangas como sujeito histérico de

direitos e protagonistas na construgdo do seu conhecimento.
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O professor pesquisador

Quando se fala em professor pesquisador, a ideia que surge séo a dos
cientistas em educacdo e tedricos nos ambientes académicos ou em
instituicdes das mais diversas, realizando suas pesquisas e observacdes
acerca de um determinado tema de interesse. No entanto, cabe ressaltar sobre
o papel do professor da Educacio Infantil, ao qual podemos dar o nome de
Pesquisador da Infancia.

Na educacédo infantii quando ao professor € oportunizado meios de
pesquisar a sua propria pratica, pode-se dizer que este se coloca em um lugar
de producao de conhecimento e ndo apenas aquele que recebe teorias
prontas, tornando-se apenas o transmissor do conteudo. De acordo com Tardif
(2014):

A relagcdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungao
de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica
integra diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docentes como
um saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

Nesta perspectiva, observa-se a recorréncia desses fendbmenos nas
instituicdes universitarias, contudo, sabe-se que € no chao das instituicdes
escolares que cada vez mais encontramos experiéncias bem sucedidas,
suscetiveis a tornarem modelos a serem seguidos.

Segundo Medina (2013), o pesquisador, e em particular o professor
pesquisador, é aquele que, ao se deparar com indagagbes que envolvem a
prépria pratica, desenvolve reflexdes criticas e avalia o seu trabalho, visando a
"melhoria" da qualidade de ensino, ou seja, transformar a agao docente.

Nas instituicbes de Educacao Infantil da rede municipal é necessaria
esta pratica, pois, os professores em sua maioria, tornam-se de fato
pesquisadores principalmente quando observam suas criancas. Neste
momento surgem varias investigagcbes, dialogos e registros que remetem a
acao desenvolvida pelas criangas, como as experiéncias que |he sao
proporcionadas, principalmente as que provém do cotidiano e sao externadas

em momentos de convivéncia com os pares no ambiente escolar.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. Ainda, & preciso acompanhar
tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas,
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realizando a observagdo da trajetéria de cada crianga e de todo o
grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
(BNCC, 2018, p. 39).

Qual é a atitude de um professor pesquisador?

A partir de uma escuta atenta, de um interesse da turma, de uma
inquietagao por parte do professor, ou até mesmo uma queixa das criangas,
pode surgir uma pesquisa.

Um professor pesquisador caracteriza-se pela atuacao de seu trabalho
cotidiano, visto que em sua pratica pedagogica esta em constante aprendizado
e desenvolvimento, neste sentido e fundamental propor agbes educativas
significativas considerando sempre as singularidades infancias.

Para Medina (2013), € por meio da pesquisa que o professor tem a
oportunidade de questionar o seu proprio trabalho, analisar o resultado que os
estudantes apresentam na aprendizagem, comparar a eficacia das
intervengdes, propor-se a realizar um planejamento e principalmente, registrar
os resultados, para posteriormente interpreta-los com base em estudos
relacionados ao tema proposto.

Deste modo, a pesquisa apresenta um interesse real onde o professor
pesquisador legitima o seu trabalho e constroi conhecimento, a partir de uma
realidade do cotidiano escolar. As instituicbes escolares de Educacéao Infantil
da cidade de Itaquaquecetuba devem assegurar oportunidades de
aperfeicoamento e formagao continuada ao docente em seu ambiente de
trabalho. Acredita-se que a partir das discussdes e reflexdes coletiva, € que

suscitam novos interesses de pesquisa:

Para tanto, os professores precisam ser pesquisadores das praticas
pedagogicas, compreendendo a necessidade de planejar com base
no conhecimento especifico sobre cada faixa etaria, garantindo os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e organizando os
tempos, espacos e materiais adequados a cada proposta. Para que
0s objetivos sejam atingidos, os professores necessitam ser eximios
observadores e fazer diferentes registros sobre o que observam. E o
que pode dar sustentacdo as avaliagdes, a reflexdo sobre a
aprendizagem e, entdo, as propostas para (re)encaminhamentos que
garantam aprofundamento no dominio das competéncias e
habilidades previstas para a fase. (CURRICULO PAULISTA, 2017, p.
57).

Por fim, conhecer intrinsecamente o universo infantil € de fundamental
importancia para o docente da infancia, pois, envolve questdes afetivas,

cognitivas e culturais inerentes ao processo de aprendizagem. Deste modo,
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implica em conhecer os valores das criancas e atuar em funcao delas, porém
sem renunciar a proposta pedagdgica da instituicdo na qual o professor

pesquisador atua.

O curriculo

A construcdo do curriculo voltado para a educagao da primeira infancia
busca efetivar politicas publicas educacionais que promovam um olhar que
atenda as especificidades para bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas, a partir das concepg¢des que enriquecem e consolidam o universo

da Educacao Infantil.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 afirma que o curriculo da Educacao
Infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de
relagdes sociais que as criangcas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e com as outras criangas, afetando a construgao
de suas identidades. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 58).

E por meio das vivéncias compreendidas nas infancias que a
aprendizagem se concretiza. Nesta perspectiva, pensar em um curriculo
dindmico condizente com a realidade das criancas de 0 a 6 anos é uma das
premissas que norteiam este documento.

De fato, em acordo com o Curriculo Paulista (2019), as praticas
desenvolvidas com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas,
propiciam a educagao integral do sujeito numa otica singular, sendo que o
compromisso com a aprendizagem e o0 desenvolvimento nas diversas
dimensodes: intelectual, fisica, socioemocional e cultural estdo imbuidos a fim
de assegurar e proporcionar as competéncias e as habilidades necessarias
para o desenvolvimento pleno.

Desse modo, as experiéncias vividas na primeira infancia contribuem
significativamente para uma autonomia inerente a um caminho de descobertas,
transformacgdes, criacdes e construgdes que favoregam a formacgao integral das
criangas pequenas diante aos desafios propostos.

Com o propésito de um curriculo que atenda as infancias em sua
totalidade € importante que as instituicbes de Educacgdo Infantil trilhem
caminhos onde denotem o protagonismo e as singularidades e, sejam

promotoras fiéis dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento - conviver,
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brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, preconizados na
BNCC e no Curriculo Paulista.

Reafirma-se nesta proposta a relevancia de norteadores essenciais
frente a um curriculo que respeite e valorize as interagdes e as brincadeiras, de
maneira a consolidar nas instituicbes infantis junto a documentagao
pedagogica. O curriculo é fruto de um conjunto de ag¢des pedagogicas com
intencionalidades educativas, que deve ser organizado e pautado na
garantia dos direitos das criancas, com finalidades respeitosas e didaticas, a
fim de auxiliar o professor sobre quais praticas valorizam as aprendizagens os

saberes e as experiéncias culturais das criangas, pois:

Pensar a infancia como um todo implica em considerar as
singularidades do ponto de vista das experiéncias humanas de
desenvolvimento e as importantes passagens vividas pela crianga no
periodo entre seu nascimento até 5 anos e 11 meses. (CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 62).

O curriculo de ltaquaquecetuba compreende como ponto de partida o
principio de uma educagao integral, inclusiva e de equidade, levando em
consideracao o contexto regional das familias, praticas voltadas a faixa etaria
das criangas e a realidade cultural da comunidade escolar. Logo envida todos
os esforgos para garantir as criangas acesso a processos de apropriagao,
renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protegao, a saude, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas.

A opgao por produzir um curriculo vivo leva ao entendimento de que nao
ha determinacdo dos caminhos a serem percorridos na Educacéao Infantil, mas
sim, orientagdes para agbes pedagogicas que valorizem o contexto comunitario
e da instituicdo educacional. Deste modo, a concretizagdo de um documento
que respeite e valorize os diferentes saberes, culturas, conhecimentos e

relagdes, sdo responsaveis por orientar e alinhar a pratica pedagdgica.

Em tempos de tantas e rapidas mudangas, a escola vem se
fortalecendo como espago privilegiado para a experiéncia do
autoconhecimento, da construgdo identitaria e de projetos de vida;
para a autoria, a critca e a criatividade na producdo de
conhecimentos; e para praticas participativas, colaborativas e
corresponsaveis com o ambito local e planetario. (CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 31).
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A partir da afirmagdo do paragrafo anterior, reiteram-se, nas diretrizes
educacionais norteadas pela Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo
Paulista, a importancia de um documento que valide a politica educacional do
municipio e assuma o compromisso de exercer, dentro e fora das instituicoes,
vivéncias significativas para a primeira infancia. Para tanto, faz-se necessario

considerar que:
As propostas pedagoégicas de Educacgéo Infantil devem respeitar os
seguintes principios:
| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.
Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.
Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressdo nas diferentes manifestacbes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p. 2).

Deste modo, ao assumir tdo nobre compromisso de assegurar os
principios e os direitos das criangas e promover uma educacéo integral, faz-se
necessario também compreender as caracteristicas e singularidades das
infancias, bem como, a relacdo de cada crianga com o mundo em que esta

inserida.

O cuidar e o educar: sobre vinculos e afetos.

“A crianga responde as impressées que as coisas lhe
causam com gestos dirigidos a elas”.
Henri Wallon

Sobremaneira, as instituicbes de Educacao Infantil vém conseguindo
paulatinamente romper com a visao assistencialista, construida historicamente.
Em consonancia com o Curriculo Paulista (2019) entende-se que as lutas em
prol da primeira infancia constituiram avancos:

[...] A educagéo pré-escolar é agora considerada como a primeira
fase da educagdo, pois, estabelece a base de todo processo
educativo, que consiste em a pessoa fazer-se progressiva e
permanentemente conquistando-se a si mesma, integrando-se ao
grupo social, delineando o seu presente e criando o seu futuro.
(BRASIL, 1981, p.5, apud CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 49).

Desse modo, nas faixas etarias o cuidar e o educar sao praticas que nao
se excluem, ao contrario se complementam, ao cuidar educamos e ao educar

cuidamos. Para tanto, é preciso repensar as agdes educativas nas creches e
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pré-escolas, a fim de que se possa desenvolver de forma integral as
capacidades sociais, cognitivas e emocionais de bebés e criangas pequenas.
Na primeira infancia, o cuidar e o educar fazem parte da rotina diaria das
instituicdes de Educacéo Infantil e potencializam o desenvolvimento dos bebés,
criangas bem pequenas e criancas pequenas. Dentre as acdes educativas
permeiam a aprendizagem e o cuidado, este ultimo é de suma importancia e
dividem-se em duas etapas, sendo eles: os cuidados fisicos (comer, dormir,
trocar a fralda, dar banho, entre outros), e os cuidados afetivos (acolher,
dialogar, interagir, entre outros), responsaveis e necessarios para o0

desenvolvimento e bem estar das criangas pequenas.

Também é imprescindivel ter clareza de que os cuidados nesta fase
sdo necessidades intrinsecas ao educar e que trocas e banhos
acontecem ao longo da rotina sempre que necessarios, sem horas
engessadas e demarcadas. O cotidiano precisa estar explicitamente a
favor das necessidades das criancas. (CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 61).

Nessa perspectiva, é importante ressaltar a indissociabilidade contida no

cuidar e educar:

[...] A indissociabilidade do cuidar e do educar demanda diversas
acgdes das instituicbes publicas, de maneira especial, dos
equipamentos publicos da comunidade onde a escola esta inserida; e
prevé uma articulagéo orquestrada, na qual diferentes agentes tecem,
por meio das suas atuagdes, uma rede de protecdo a infancia.
(CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 55).

Tendo em vista, o binbmio do cuidar e educar, entende-se a crianca
como ser potente, demanda de interagao social com adultos e principalmente
com seus pares. O cuidar e o educar também compreende uma articulagao do
tempo e do espago em que a crianga vive, ou seja, tanto no seio familiar,
quanto no interior da instituicdo, exigindo de todos um esforgo peculiar, a fim de
proporcionar ambientes estimuladores que respeite as singularidades da

primeira infancia.

Pensemos: No que consiste o cuidar e o educar? Esta pergunta
inicialmente, tende a remeter a um pensamento de uma dupla tarefa, no
entanto, € necessario observar o seu carater unico e especifico. No ambiente
escolar estas agdes vao muito além, pois caracterizam de maneira integrada as
duas fungdes que implicam no modo de como as criangas se desenvolvem e
constroem suas aprendizagens. Os desafios desta tarefa, sdo inumeros e

requer das instituicbes parcerias necessarias com a familia para a
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consolidagdo, bem como garantia deste direito. Assim o Curriculo Paulista
aponta que:

[...]é importante compreender como se da essa relagéo do cuidar e

educar, considerada imprescindivel para a construgao dos saberes, a
constituicdo do sujeito, a aprendizagem e o desenvolvimento, cientes
de que o espago e o tempo vividos pela crianga demandam
intervengdes responsivas dos professores, que devem planejar
vivéncias e ampliar as experiéncias a partir dos interesses e das
necessidades das criangas. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p.
57-58).

Neste sentido, cabe ressaltar que a convivéncia na instituicdo de
Educacao Infantii compete prima pelo bom relacionamento entre familia e
comunidade, pensando sempre numa inser¢gao coerente e responsavel da
crianga, de maneira a consolidar e reafirmar uma agao conjunta que atenda as

especificidades de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

O conjunto colaborativo realizado pelos diferentes atores nas instituicdes
de Educacéo Infantil, especialmente o familiar, contribui significativamente para

garantia das aprendizagens essenciais - o brincar e as interagdes - sendo
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assim, sdo as “instituicbes que devem acolhé-la e partilhar com sua familia
e/ou responsaveis os cuidados a que tem direito na infancia — com seu corpo
e pensamento, seus afetos e sua imaginagéo”. (CURRICULO PAULISTA, 2019,
p. 51).

As interagoes e as brincadeiras

Os eixos que norteiam o trabalho na Educacéo Infantil sdo as interagcbes
e as brincadeiras propiciadas as criancas desde o acolhimento até a
despedida. As acbes decorrentes destas praticas acontecem em diferentes
momentos, onde é possivel notar a interacdo das criangas com as outras
criangas de mesma faixa etaria e/ou de idades diferentes, das criangas com os
adultos e das criangas com as materialidades disponiveis no ambito escolar.

As praticas que envolvem as interagdes e as brincadeiras nos ambientes
escolares promovem a vida social dos bebés, criancas bem pequenas e das
criangas pequenas, oportunizando as primeiras conexdées com 0 mundo a sua
volta. E preciso reconhecer que as vivéncias enriquecem a infancia das
criangas, pois sao alicerces para a formagao do individuo autdnomo, critico e
responsavel.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009, apud BARBOSA, 2010) sao trés as fung¢des norteadoras a

respeito das interagdes e brincadeiras: social, politica e pedagogica:

Funcgéao social — Acolher, para educar e cuidar, criangas entre 0 e 5
anos, compartilhando com as familias o processo de formacgao da
crianga pequena em sua integralidade. As creches e pré-escolas
cumprem importante papel na constru¢do da autonomia e de valores
como a solidariedade e o respeito ao bem comum, o aprendizado do
convivio com as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Fungdo politica — Possibilitar a igualdade de direitos para as
mulheres que desejam exercer o direito a maternidade e também
contribuir para que meninos e meninas usufruam, desde pequenos,
de seus direitos sociais e politicos, como a participagdo e a
criticidade, tendo em vista a sua formagdo na cidadania. Funcéo
pedagégica — Ser um lugar privilegiado de convivéncia entre
criangcas e adultos e de ampliagcdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas. Um espaco social que valorize a sensibilidade, a
criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais. (BARBOSA, 2010, p. 1).

Isto posto, faz-se necessario também refletir acerca do brincar, este que
se configura como a atividade principal do cotidiano das criangas. Pensemos:

qual a importancia do brincar na infancia?
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De acordo com Kishimoto (2010):

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisodes,
escolhe o que quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe
fazer e mostra, em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como é
capaz de compreender o mundo. Entre as coisas de que a crianga
gosta esta o brincar, que é um dos seus direitos. O brincar € uma
acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianga; da prazer, nao exige como condigdo um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz
a crianga no mundo imaginario. (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Neste sentido, por meio das brincadeiras verifica-se uma interacéo da
crianga com o mundo a sua volta, isto implica, promover aprendizagens

capazes de potencializar os saberes, pois conforme Oliveira (2010):

Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e construir
0 novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua
fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo
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personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz. Na
brincadeira de faz-de-conta se produz um tipo de comunicagao rica
em matizes e que possibilita as criangas indagar sobre o0 mundo a
sobre si mesmas e por a prova seus conhecimentos no uso interativo
de objetos e conversagbes. Através das brincadeiras e outras
atividades cotidianas que ocorrem nas instituicdes de Educacao
infantil, a crianca aprende a assumir papéis diferentes e, ao se
colocar no lugar do outro, aprende a coordenar seu comportamento
com os de seus parceiros e a desenvolver habilidades variadas,
construindo sua ldentidade. (OLIVEIRA, 2010, p. 1).

“As criangas, desde o principio sao aprendizes competentes, capazes de
explorar o mundo ao redor e aprender sobre ele. Elas se tornam
pessoas muito aptas ao resolver prublemas.- Elas se sentem poderosas”.
Professora Regina e Marilena - Infantil Il
Creche Maria Pires Parra

Considerando o desenvolvimento infantil € imprescindivel ao professor
refletir a respeito de seu planejamento, priorizando o eixo interagédo e
brincadeiras e respeitando as infancias em suas singularidades. Para tanto
devera planejar ambientes possibilitadores de aprendizagens, que primem pela
seguranca, pela exploragcéo e descobertas por parte das criangas, pelas trocas
entre os pares e aguce a curiosidade, a autonomia e o senso critico das
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criangas, zelando para que sejam momentos favoraveis as aprendizagens e ao

desenvolvimento.

Para Oliveira (2010):

O impacto das praticas educacionais no desenvolvimento das
criangas se faz por meio das relagdes sociais que as criangas desde
bem pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas
e que afetam a construgcido de suas identidades. Em fungao disso, a
preocupagdo basica do professor deve ser garantir as criancas
oportunidades de interagdo com companheiros de idade, dado que
elas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas quando
interagem com companheiros da infancia e que sao diversas das
coisas de que elas se apropriam no contato com os adultos ou com
criancas ja mais velhas. A medida que o grupo de criangas interage,
sao construidas as culturas infantis (OLIVEIRA, 2010, p. 6).

E fundamental compreender que “a crianga é o centro do planejamento
curricular”, a qual necessita de um olhar responsavel, sensivel e atento as
singularidades dos bebés e criangas pequenas frente aos saberes. Deste
modo, assegurar praticas pedagdgicas que respeitem as agdes espontaneas, a
criatividade, a ludicidade valida principalmente, a livre expressao e a
independéncia. Por fim, ter a sensibilidade de observar, escutar e intervir € um
compromisso necessario da pratica pedagodgica que possibilita a insergao,
interacdo e socializacdo dos pequenos nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem.

Nesta perspectiva, congrega o conceito de interdisciplinaridade, que na
Educacgao Infantil esta presente por meio das interacbes e brincadeiras que
fazem parte do cotidiano das criancas, onde constroem saberes, descobertas,
experiéncias, trocas com seus pares e adultos. De acordo com Fazenda
(1994), “interdisciplinaridade compreende a busca incessante de novos
caminhos, outras realidades, novos desafios, a ousadia da busca e do
construir”.

Pensar em interdisciplinaridade na Educacgédo Infantil é garantir os
direitos de aprendizagens propostos pela BNCC que se conectam um ao outro
durante a construcdo do conhecimento. A respeito de interdisciplinaridade,
Fazenda (1994), ainda considera: “uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida frente ao
problema do conhecimento, ou seja, € a substituicdo de uma concepgao

fragmentaria, para unitaria do ser humano”.

53



Essas agdes nas escolas caracterizam as experiéncias e emergem
significados para infancias, assim a maneira como o educador enxerga as
possibilidades € essencial para o desenvolvimento pleno dos bebés e das
criancas. E proprio ao docente organizar, articular, se apropriar das
competéncias, valorizar a  criatividade, Iludicidade, sensibilidade,
espontaneidade e autonomia de cada crianga, em grupo e individualmente,
para que possam auxiliar na busca pelo conhecimento.

No poema “As cem linguagens da crianga” Loris Malaguzzi, ressalta a
criatividade e a ludicidade das criangas que instigadas pelo anseio de conhecer
e compreender o mundo enxerga sua totalidade.

(...)

A crianga tem cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihes separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhes de pensar sem as maos,
de fazer sem a cabega
de escutar e ndo falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
S6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe que o jogo e o trabalho,
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginagao
0 céu e a terra
a razao e o sonho
sd0 as coisas que nao estéo juntas.
Dizem-lhe enfim...

O COTIDIANO DAS INFANCIAS

Na Educagao Infantil, o cotidiano das infancias é permeado por praticas
pedagdgicas que se concretizam nos espacos, tempos e materialidades e que
decorrem das praticas sociais e culturais que as criangas participam em seu
contexto familiar e comunitario e se ampliam no interior da escola. Oliveira

(2010) amplia esse entendimento afirmando que:

O cotidiano dessas unidades, como contextos de vivéncia,
aprendizagem e desenvolvimento, requer a organizagao de diversos
aspectos: os tempos de realizagdo das atividades (ocasido,
frequéncia, duragdo), o0s espacos em que essas atividades
transcorrem (o que inclui a estruturagdo dos espagos internos,
externos, de modo a favorecer as interagdes infantis na exploragéo
que fazem do mundo), os materiais disponiveis e, em especial, as
maneiras de o professor exercer seu papel (organizando o ambiente,
ouvindo as criangas, respondendo-lhes de determinada maneira,
oferecendo-lhes materiais, sugestées, apoio emocional, ou
promovendo condigbes para a ocorréncia de valiosas interagdes e
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brincadeiras criadas pelas criangas etc.). Tal organizagao necessita
seguir alguns principios e condigbes apresentados pelas Diretrizes.
(OLIVEIRA, 2010, p. 4-5).

Cena 1

A professora de Educacgao Infantil V estava em roda de conversa falando
sobre alimentacdo saudavel e as criangcas da turma escolheram degustar a
cenoura, disseram que o coelho que comia e era docinha. A Radija disse: “Néo
€ doce, é para fazer salada que é saudavel!”. No dia seguinte a professora
levou para eles experimentarem, fizeram uma roda e ficaram ansiosos para
ralar, Pedro logo organizou a sequéncia de quem iria ralar a cenoura, falando e
apontando os nomes dos amigos: “Depois é a vez dela, a minha, de todo
mundo!”. O Enzo Ruan disse: “Tem que lavar primeiro!”. E correram para lavar
as cenouras. Organizaram-se. Todos puderam participar, a Keythi, Nathalia,
Enzo Ruan, Pedro e Radija demonstraram facilidade para ralar a cenoura
auxiliando os amigos que nao conseguiam. Radija falou: “Da para fazer com
tomate!”. A Mirella dizia: “Da para fazer bolo!”. No final dividiram em potes para
a degustagéo, e Pedro logo gritou: “Que delicia, eu gostei!”. A Adrielly: “Eu

tambéem!”. A Eloah comeu um pouco e disse: “Ndo gosto!”.

Isto posto, ao organizar as praticas pedagogicas considera-se
fundamental pensar num planejamento articulado, que dialogue com as
necessidades dos bebés e criangas pequenas, de modo a oportunizar uma
rotina pautada nas questdbes da vida cotidiana. Considerando que, a
intencionalidade educativa € um dos fatores preponderantes quando se pensa
no planejamento, pois, orienta as ag¢des didaticas, com vistas a organizagao de
tempos, espagos e materiais que levam a reflexdo constante do docente a uma
escuta ativa e a um olhar atento diante das necessidades de bebés e criancas

pequenas.

Planejamento: Macro e Micro

Dentro de uma perspectiva de educacgao integral, a organizagdo do
planejamento deve ser efetivada a partir dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento expressos na BNCC e no Curriculo Paulista: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, assegurando
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assim, praticas pedagodgicas que garantam descobertas significativas, cujas
evidenciam o papel da criang¢a no processo educativo.
O planejamento de contexto sistematiza a agdo docente, por meio de

atividades e projetos significativos a serem propostos no ambito escolar.

No planejamento do curriculo devem ser levadas em conta as
possibilidades de descobertas, as potencialidades e as genialidades
das criangas, mediante o acolhimento genuino de suas
especificidades e interesses singulares. Isso demanda da instituicao
de Educagdo Infanti a promocdo de experiéncias ludicas e
significativas, que de fato permitam as criangas compreenderem e
afetarem o mundo no qual estdo inseridas. Assim, faz-se necessario
garantir condi¢gdes para que a crianca usufrua do direito de aprender
e se desenvolva convivendo, brincando, participando, explorando,
expressando e conhecendo-se em contextos culturalmente
significativos para ela. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 58).

No interior das creches e pré-escolas contempla-se o planejamento
macro, responsavel por envolver toda a comunidade escolar, viabilizando
situacbes diarias vivenciadas pela familia, escola e comunidade.

Compreende-se por planejamento macro, o que FOCHI (2019a) descreve:

visdo macro, para criar uma atmosfera de bem estar global, que
represente uma escolha em construir um certo ritmo para a vida
cotidiana em que sdo respeitadas as distintas necessidades das
criangas em dialogo com as necessidades dos adultos e da
instituicdo. (FOCHI, 2019a, p. 239).

Deste ponto de vista, nas instituicoes de Educacado Infantil estao
presentes diariamente os diversos momentos: o acolhimento, a alimentagao, a
higiene e trocas de roupas, o0 descanso, a despedida, sendo marcas temporais

que abrangem situagdes cotidianas:

[...] em que as criangas estabelecem relagbes diretas com os adultos
e aprendem conteludos importantes para a construgdo da sua
autonomia e do seu bem estar. Por isso, podemos chama-las de
atividades de atencgado pessoal, pois envolve uma atengdo do adulto
em respeitar o tempo das criancas e a sua participagcao ativa nesses
momentos. (FOCHI, 2015, p. 2).

Em congruéncia com a visdo macro, parte-se para a visdo micro, que
contempla o professor, seus estudantes e as praticas pedagogicas de acordo
com as aprendizagens a serem conquistadas pelas criangas. Este € o
planejamento que ocorre “dentro” dos espacgos da escola e busca de maneira
objetiva corresponder as expectativas dos bebés e das criangas pequenas, por

meio de atividades organizadas antecipadamente.

56



“Na minha trajetéria enquanto docente, tive uma turma muito agitada e
tudo questionavam. Ao observa-la necessitei construir estratégias e
repensar em meu planejamento, partindo de uma sequéncia didatica que
entrelagavam todas as areas do conhecimento da Educacgao Infantil. Esta
acao permitiu que todas as criangas interagissem e participassem das
atividades propostas. Assim, surgiu o projeto que nomeei como “Universo
Ladico”.

Professora Dandara Regina - Infantil IV
Creche Maria Pires Parra

Assim, ao planejar cabe ao docente ter foco na crianga e tomar decisdes
coerentes com o objetivo de evitar propostas sem sentido e
descontextualizadas. Ressalta-se a importédncia de uma esquematizagao da
rotina semanal, que inclua a organizagao de tempos, espagos e materiais, bem
como leve em consideragao os instrumentos de registros e observacédo, estes

que servirao para mapeamento do percurso das criangas.

Tempos, espagos e materiais na rotina infantil

A organizagcédo de tempos e espagos nas instituicbes de Educacgao
Infantil considera a poténcia, a competéncia e a curiosidade de bebés e
criangas pequenas, de modo a garantir uma educagéo alicergada numa rotina
que valorize e valide a participacdo das criancas nos diversos ambientes

vividos.

[...] as criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes que
estabelecem com outras pessoas e com o meio em que vivem. O
conhecimento nao se constitui em coépia da realidade, mas sim, fruto
de um intenso trabalho de criagéo, significacdo e ressignificagao.
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL DA EDUCACAO
INFANTIL, 1998, p. 21-22).

Neste sentido, salienta-se que a organizagao de tempos e espacgos tém
grande impacto no desenvolvimento das aprendizagens, no respeito as
singularidades e nos processos de ensinagem. Essa organizagdo contribui
significativamente na valorizagdo das autonomias das criangas e protagonismo
infantil, proporcionando a conquista de tempos e espacgos favoraveis a
professores e criangas, diante de uma rotina pedagdgica bem planejada,

articulada e funcional.
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David & Weinstein (1987, apud Oliveira, 2001) afirma que essa
organizagdo atende a cinco fungdes relativas ao desenvolvimento infantil,
sendo elas: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia,
oportunidades para crescimento, sensagdo de seguranga e confianga, bem
como, o contato social e a privacidade. Assim, ressignificar o planejamento da

acgao didatica é principio que rege uma educacéao voltada a primeira infancia.

“Minha proposta na atividade é utilizar o espago aberto onde tem
revestimento na parede que permite a crianca fazer uso de seu
imagindrio, além, de trabalhar a coordenagdo motora fina. Ao
relatar os seus desenhos duas criangas disseram que era uma
baleia e a outra disse que era uma crianga brincando. As
criangas manifestaram prazer ao realizar a atividade, tanto que
tive dificuldades em retornar a sala de aula”.

Professora Jaqueline Cirilo Almeida - Infantil Il
Creche Mama Dora

A efetivacdo de ambientes que valorizem e respeite as infancias, prima
por espacgos acolhedores e estimulantes, bem como, tempos que atendam as

faixas etarias, condizentes com a intencionalidade educativa e estejam a favor
das criangas.
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Organizar o cotidiano das criangas na Escola Infantil pressupde
pensar que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades
diarias é, antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do
nosso grupo de crianga, a partir, principalmente de suas
necessidades. (BARBOSA & HORN, 2001, p. 67).

Compreende-se a esta organizagao do cotidiano, o que se denomina por
rotinas que contemplam as necessidades bioldgicas, psicossociais, histéricas e
culturais dos bebés e criangas. A estas duas ultimas Barbosa & Horn (2001)
salientam acerca do respeito a cultura e ao estilo de vida, como as
comemoragoes significativas para a comunidade que pertence e, também as
formas de organizacdo institucional da escola infantil. Deste modo, faz-se
necessario contemplar também os tipos de materiais a serem dispostos para a
escolha de bebés e criangas pequenas.

Diante disso, é fundamental compreender a diferenga entre materiais e
materialidades. Conforme Tonucci (2008) afirma, por material podemos
entender “tudo aquilo que se faz algo, que serve para produzir, para inventar,
para construir’. Ja materialidades estd no processo de desenvolver a
criatividade, a ludicidade e a imaginagéo.

Bebés e criangas aprendem por meio da interacdo com os elementos
ofertados e as pessoas que a rodeiam. Estes, precisam ser estimulantes,
agucando a curiosidade e criatividade objetivando a materializagédo das

experiéncias vivenciadas.
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Ressalta-se a importancia da estimulacdo de bebés e criangas na
percepcao e no reconhecimento de mundo por meio dos cinco sentidos: tato,
olfato, paladar, visdo e audigdo. Esta concepgdo de multissensorialidade
chama a atengao para a importancia do contato com diversas materialidades
para exploracdo dos pequenos, a fim de que possam tocar, sentir, fruir, testar,
elaborar hipoteses, experimentar, estimulando assim, a linguagem e

aprendizagem.

A selegdo de brinquedos envolve diversos aspectos: ser duravel,
atraente, adequado e apropriado a diversos usos; garantir a
seguranga e ampliar oportunidades para o brincar; atender a
diversidade racial, n&o induzir a preconceitos de género, classe social
e etnia; ndo estimular a violéncia; incluir diversidade de materiais e

tipos — brinquedos tecnoldgicos, industrializados, artesanais e
produzidos pelas criangas, professoras e pais. (OLIVEIRA, 2010, p.
2).

Desse modo, assegurar a qualidade, a seguranca e a funcionalidade dos
materiais para as infancias oportunizam o brincar e a ludicidade. Ressalta-se a
necessidade de variar os tipos de materiais para bebés e criangas pequenas,
sendo eles, possibilitadores de exploracdo e diversas experiéncias,

proporcionando a construgao e a reconstru¢ao o seu proprio conhecimento.

Os materiais pedagogicos sdo fundamentais para promover o brincar
e o jogar, o aprender com bem-estar. Os materiais pedagogicos sao
um pilar central para a mediagcdo pedagdgica do educador junto da
crianga, permitindo (ou n&o) o uso dos sentidos inteligentes e das
inteligéncias sensiveis (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2012, p.
45).

Nesse sentido, para auxiliar no planejamento de tempos e espacgos e
materiais, faz-se necessario a reflexdo de algumas questdes norteadoras que

contribuirdo para a eficacia das rotinas na Educacgao Infantil:

ASPECTOS NORTEADORES SOBRE A ORGANIZAGAO DE TEMPO E
ESPACO E MATERIAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

TEMPO
e O tempo de organizacdo semanal é suficiente para contemplar os

aspectos de higiene, alimentagao, descanso e atividades pedagogicas?
e Ha momentos para apreciacdo de livros, rodas de conversa, contagéo
de histérias, cancdes e uso do imaginario?

e O professor organiza o tempo e a atividade de modo a permitir que as
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criangas brinquem todos os dias, na maior parte do tempo, tanto nas
areas externas quanto internas?

O professor oferece na organizagao das atividades, simultaneamente,
um conjunto de atividades diferentes que podem ser escolhidas pela

crianga de acordo com sua preferéncia?

ESPACO

O ambiente escolar possibilita a convivéncia entre todas as criangas?

O espaco existente é acolhedor e prazeroso para as diferentes faixas
etarias?

O espaco é essencial para que bebés e criancas pequenas se
movimentem de forma autbnoma?

O espago organizado, pelo professor, instiga as criangas a
desenvolverem a sensibilidade estética?

Ao reorganizar o espago proporciona-se interagdes e brincadeiras para

bebés e criangas pequenas?

MATERIAIS

O tamanho dos brinquedos é adequado a faixa etaria?

A durabilidade do brinquedo permite a sua boa utilizagao?

Os materiais sdo seguros para bebés e criangas pequenas?

Os materiais sdo lavaveis?

E possivel afirmar que os materiais usados n&o s&o téxicos e nem
inflamaveis?

Os materiais sédo divertidos e interessantes para bebés e criangas?

Os materiais estao disponiveis e ao alcance das criangas?

Portanto, para a qualidade do trabalho educativo deve-se considerar a

organizacdo espacial e temporal e do material, a partir do interesse e das

necessidades de bebés e criangas pequenas, que favoregca a realizagdo de

atividades simultaneas e/ou conjuntas por um mesmo agrupamento, de modo a

assegurar a garantia dos direitos de aprendizagem das criangas.
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TORNAR VISIVEIS AS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Pensar em processos metodologicos na Educagao Infantil é
compreender a sistematizacado e a instrumentalizacdo da pratica do professor
que sdo subsidiadas pela: observagao, reflexdo, avaliagao e planejamento. Isto

denota a relevancia de uma reflexdo além da pratica.

Observar ¢é direcionar o olhar estudando a si préprio (exercitando a
nossa autoavaliagdo), o contexto (a escola e a comunidade), o grupo
(as relagbes entre a turma) e cada crianga, a luz da teoria que nos
inspira. E por meio do registro de nossas observacdes e do
planejamento que estruturamos nossa reflexdo. (MEYER, 2011, p.
119).

Desse modo, o registro revela as estratégias da instituicdo de Educagao
Infantil, nele se contempla o que é vivido por bebés e criangas tornando visivel
a familia e a comunidade as aprendizagens, pois como afirma Malaguzzi
(200%5), “o que nao se vé, nao existe”.

Ao registrar € necessario observar, e este observar € um ato
interpretativo que atribui significado ao que dizem e fazem as criangas,
convertendo o registro em documentagao pedagodgica, sendo este um meio
privilegiado para a ampliagdo da compreensdo dos conceitos e das teorias
sobre as criangas, e para dar visibilidade a cultura da infancia.

Isto €, documentar também ¢é uma instrumentalizacdo da acgao
pedagogica que pode ser caracterizada como uma forma de narrativa, tais
como: entrevistas, relatério individual, relatorio das atividades desenvolvidas
por periodo letivo que abarcam como cita Oliveira (2010), “brincadeiras e
interagbes das criangas no cotidiano, com utilizagdo de multiplos registros
realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns

etc.), feita ao longo do periodo em muitos e diversificados momentos”.

A avaliagao da e na Educacao Infantil

A avaliacado da e na Educacéo Infantil, perfaz dois processos intrinsecos
a acao pedagodgica. Compreende-se por avaliagdo da Educacéo Infantil aquela
que abrange a qualidade e a oferta, objetivando uma analise global a fim de
subsidiar o Projeto Politico Pedagdgico.

Nesta perspectiva, ressalta-se a importancia de ocorrer por meio de um

processo formativo, coletivo, participativo, aberto e transparente, utilizando-se
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de diferentes mecanismos com a participacdo dos diversos segmentos da
comunidade escolar.

Na Educacéao Infantil considera-se as especificidades de atendimento a
bebés e criangcas, bem como, comprometer-se com a formacgao integral e a
garantia dos direitos de aprendizagens de cada crianga, atendida nos espacos
educativos da rede municipal de ensino de ltaquaquecetuba.

A avaliagdo da faixa etaria que compreende os bebés e criangas
pequenas faz parte de todo o processo educativo, isto quer dizer, ela perpassa,
desde o planejamento, as estratégias didaticas empregadas pelos educadores.

Avaliar as aprendizagens e o desenvolvimento dos bebés e das criangas
pequenas se efetiva mediante o acompanhamento e registros das experiéncias
vividas, sem objetivo de selegdo, promocgao ou classificacdo, mesmo para o
acesso do ensino fundamental. Neste sentido, a avaliagdo devera contemplar
os registros dos educadores, sobre as experiéncias vividas pelos bebés e
criangas, suas descobertas e aprendizagens, identificar suas potencialidades,
interesses e necessidades, produzindo desta forma a sistematizacdo de

diferentes registros.

Documentagao pedagdégica para um olhar sensivel as infancias

Entendida como necessaria na acao didatica, a documentagao
pedagogica perfaz um percurso da escrita docente tornando-se parte integrante
do cotidiano vivido por bebés e criancas pequenas, sendo seu processo de
construgao o mais relevante.

O processo de construgao da documentacgao pedagdgica valoriza a agéao
docente e da sentido aos tempos de formacao coletiva, como meio de reflexao
sobre a pratica que subsidia a avaliacdo e o planejamento das agbes
educativas. Ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criancas, o professor
cria espaco para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o

caminho pedagodgico planejado, redefinindo passos ou reafirmando o caminhar.

No contexto da documentagéo, observar um grupo de criangas na
Educacao Infantil abarca mais do que tecer uma cronica descrevendo
uma série de eventos. Contempla o reconstruir e o interpretar, em
diferentes niveis, a propria atividade pedagdgica, sem perder de vista
os individuos que integram o grupo — as criangas e as professoras — e
as relagdes estabelecidas entre eles. (MENDONGCA, 2013, p. 6).
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Neste sentido, ter um olhar atento e uma escuta ativa sdo bases para o
professor construir narrativas em relagdo as singularidades de bebés, criangas
bem pequenas e criangas pequenas, pois estas estabelecem interacdes e
constituem conhecimentos sobre o que é proposto e o0 que elas devolvem como
respostas por meio de suas falas, gestos, balbucios, risos, choros, movimentos,
brincadeiras etc.

O planejar e documentar séo agées que complementam uma a outra. O
exercicio do registro diario oportuniza, de maneira impar, a articulacido entre
aspectos tedricos e a pratica docente, o que implica em apresentar as
conquistas e os desafios, ou seja, entre o planejado e o de fato concretizado.
Assim, ao refletir sobre a escrita docente, esta que é pertencente a si,
corrobora para uma narrativa que contemple episodios significativos
vivenciados nas creches e pré-escolas.

Para tanto, Ostetto (2017), aborda a descri¢gao de formas de registro que
contempla a agao didatica, sendo elas:

Blocdo: E uma espécie de album formado por folhas de cartolina A3,
no qual vdo sendo anotadas as historias, descobertas e experiéncias
vivenciadas pelos grupos. Nele também podem ser fixadas fotografias e outras
producbes das criangcas, como desenhos e pinturas, representativas dos
projetos desenvolvidos. Com caracteristicas de um grande caderno, por vezes
€ pendurado na parede, feito um quadro, ao qual as criancas facilmente podem
recorrer para olhar ou consultar o conteudo registrado. O blocéo, todavia, ndo
€ um portfélio, que s6 ao final de um periodo letivo é organizado. Sua principal
caracteristica € justamente a cotidianidade: ele vai sendo composto no decorrer
dos dias, em diferentes momentos, ao longo do ano.

Mapa conceitual: Pauta-se na ideia de que os conhecimentos se
desenvolvem em rede, mapeando acdes, temas, conteudos, experiéncias
vivenciadas, possibilidades que se espalham e se articulam, conectando
projetos e preservando a diversidade. Ampliam a reflexdo sobre os processos,
incentivam a criatividade e buscam superar a fragmentagdo dos processos
educativos vividos nos espacgos infantis.

Relatérios descritivos: Os relatérios (de cada crianga e do grupo),
elaborados semestralmente, nascem da observagao diaria registrada nos

cadernos dos professores, blocos de notas, blocbdes, culminando em uma
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narrativa que pretende revelar processos de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas em grupo, contando também a respeito do trabalho planejado e
desenvolvido pelos professores e da proposta da escola. Alguns relatérios
trazem transcricbes das falas das criangas, descrevendo situagbes do
cotidiano, e apontam as impressdes dos professores em contextos especificos,
de modo que a acgdo de escrever ganha vida, sentimentos, emocdes e
identidade.

Fotografias: Unem-se a multiplos registros na forma de imagens,
filmagens e gravagbes de audios. Sdo formas de testemunhar e de contar
acontecimentos, tornando publicos os processos observados. Estabelecem um
didlogo com o vivido e podem fortalecer os canais de comunicagdo com 0s
pais.

Murais: Os registros que compdem a organizagdo dos murais,
explicitam a identificacdo e a valorizacdo das producdes das criangas. A
intencionalidade na montagem dos murais em exposi¢cao evidencia-se no tipo
de suporte e na forma adotada: tecidos, papelao, plastico transparente que
admite a sobreposi¢cdo de outros tantos materiais sem danificar a pintura da
parede.

Diante das diversas possibilidades de registros, faz-se necessario
compreender que 0s mesmos, possuem intencionalidade, sendo indispensavel
organizar espagos harmoénicos, pois, esses ndao sao simples arranjos fisicos,

s&o também conceituais e simbolicos. Ostetto (2017) considera:

Como qualquer outra linguagem, o espago € um elemento constitutivo
do pensamento e, portanto, converte-se em agéo pedagogica indireta,
requerendo atencdo. Dessa forma, os materiais utilizados e as
imagens pregadas nas paredes de creches e pré-escolas ndo séo
neutros; portam um discurso, contam histérias e, tal qual um texto
visual, denotam leituras e modulam os modos de ver. (Cunha, 2005,
apud OSTETTO, 2017, p. 41).

Assim, ao refletir sobre a documentacdo pedagdgica e suas
modalidades de registros entende-se que ela ndo € uma mera coleta de dados,
ou seja, demanda de um processo cooperativo de olhar atento e escuta ativa
realizadas pelo professor. Estas agdes possibilitam ao docente visualizar a
intencionalidade de um planejamento articulado, que respeite e valide o vivido
e as experiéncias significativas, no percurso das aprendizagens e do

desenvolvimento percorrido dentro das creches e pré-escolas.
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Também é importante salientar que a documentagdo pedagogica possui
como peculiaridades a validacdo das memoarias afetivas para as criangas; aos
professores uma ferramenta de estudo e pesquisa, para a melhoria continua do
trabalho pedagdgico e as familias informagdes detalhadas do cotidiano vivido
dentro do espago educativo.

Portanto, a avaliacdo na Educacdo Infantil, necessita de uma
documentagdao pedagodgica que enxergue as aprendizagens de bebés e
criancas e permite ao professor refletir sobre sua pratica, onde a produgao do

registro explicite dialogo entre teoria e pratica que contemple as infancias.

Intencionalidade Pedagodgica

Os bebés e criancas sao ativos, observam, questionam, sao
protagonistas e constroem o seu conhecimento. Todavia, as aprendizagens sao
norteadas pelo professor, com intengdes educativas que ampliam os contextos
a serem trabalhados, para tanto faz-se necessario um olhar sensivel para
perceber 0 que as criangas querem comunicar.

Entende-se por intencionalidade pedagogica a agdo do professor
perante o trabalho com as criangas, a qual acontece cotidianamente mediante
experiéncias concretas, aquelas vividas no dmbito das relacbes pessoais e
interpessoais, interagdes e experimentacbes que contribuem no

desenvolvimento integral.

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposi¢ao, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza,
com a cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximagao com a literatura e no encontro com as pessoas. (BNCC,
2018, p. 39).

Considera-se na intencionalidade educativa a curiosidade, a criatividade,
a imaginacdo, a investigacdo e o protagonismo na singularidade de cada
crianga, para que aprendam de forma solidaria e colaborativa, possibilitando
assim, a construgado das diversas linguagens infantis, no planejamento. Para
tanto, como afirma a BNCC (2018):

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. (BNCC, 2019, p. 39).
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CONTEXTOS FAMILIARES E DE PARTICIPAGAO NAS TRANSIGOES

Tendo em vista que a familia € a primeira instituicdo social da crianca é
importante que compreenda suas responsabilidades quanto a educacido de
seus filhos, seus direitos e seus deveres.

A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9394/1996) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei 13257/2016),
consideram o envolvimento e a participacdo da familia no ambiente escolar
para garantir o sucesso do desenvolvimento pleno de bebés e criangas
pequenas.

A comunicacao estabelecida entre a familia e a escola, necessita de um
dialogo que favorega parcerias colaborativas, a fim de mitigar os desafios que
se apresentam cotidianamente em ambos os setores. Desse modo, acolher e
informar as familias sobre o acompanhamento, o desenvolvimento e as
aprendizagens de bebés e criangas promove seguranga e valida a confianga

depositada nas instituicdes. Acerca disso, o Curriculo Paulista (2019) enfatiza:

Por vezes, a primeira transicdo da Educacdo Infantil acontece no
momento em que a crianga deixa sua familia e ingressa na institui¢cao.
Para que esta transicdo ocorra de modo tranquilo, € imprescindivel
que os profissionais da escola possibilitem o acolhimento no ato da
matricula e viabilizem um atendimento que permita a familia e a
escola compartilharem suas especificidades, suas expectativas e
suas necessidades. Assim, uma instituicdo segura em relagdo a
crianga favorece o processo de acolhimento da familia, do mesmo
modo que uma familia segura proporciona seguranga a crianga.
(CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 64).

Sabendo-se que a primeira transicdo da Educacao Infantil acontece no
momento que a crianga deixa sua familia e ingressa na instituicao € importante
proporcionar-se um acolhimento a familia, de forma tranquila, com o objetivo de
viabilizar um momento para compartilhar as especificidades das criancas e
suas necessidades.

Deste modo, é imprescindivel que haja cooperagdo das familias no

sentido de auxiliar a instituicao na compreensao das rotinas diarias:

A crianga passa, continuamente, por processos de transi¢cao, que vao
desde as mudangas dos espacos fisicos, trocas ou substituicbes de
professores, ou mesmo entradas e saidas de colegas do grupo. Cabe
a instituicdo minimizar os impactos dessas mudancas a partir de
propostas que ampliem as situagdes de interagao da crianga com os
diversos espagos e pessoas. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 65).
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Fazem parte da transicdo da crianga no ambito das instituicbes de
Educacgao Infantil: o acolhimento, a frequéncia e a convivéncia permanente da
rotina infantil. O acolhimento implica na seguranga, na averiguagao higiénica,
de saude e bem-estar das criancas. Ja a frequéncia envolve a continuidade
diarias nas creches e pré-escolas, o que proporciona o estabelecimento de
vinculos, a constadncia da aprendizagem e a compreensdo como parte
integrante do seu cotidiano.

Como afirma o Curriculo Paulista (2019) “o ultimo ano da pré-escola
deve ser marcado pela parceria entre instituicdo de Educacao Infantil e escolas
de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem ag¢des que favorecam
este processo de transicao”.

Portanto, € imprescindivel que se construa caminhos para que as
familias, os profissionais da educagéo e a comunidade participem efetivamente
da elaboragao e construgao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), por meio de
didlogos, palestras, reunides, atividades culturais, agdes sociais, projetos etc.,
promovendo a colaboracdo mutua com o objetivo de demonstrar o

compromisso e o engajamento na efetivagcao das acoes.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil

(2010), compreende-se proposta pedagogica ou projeto politico pedagdégico por
um plano orientador das acdes das instituicdes, que define as metas
pretendidas para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela
sdo educadas e cuidadas. E elaborado num processo coletivo, com a
participacao da direcéo, dos professores e da comunidade escolar.

A elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) visa o alinhamento
das acbes didaticas, as quais em consonancia com a BNCC (2018) e o
Curriculo Paulista (2019), explicita as concepg¢des metodologicas e as
estratégias das instituicdes escolares. Ele precisa contemplar as
especificidades da escola e da comunidade tragando uma rota diretiva em prol

as necessidades de aprendizagem das criangas.

Deste modo, os anseios da comunidade escolar sdo acolhidos,
organizados e significados por meio do curriculo que, contextualizado,
deve contemplar os diferentes tempos, espacos e a cultura local, com
vistas a aprofundar as experiéncias que promovam a aprendizagem e
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o desenvolvimento das criangas. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p.
59).

Nesta perspectiva o PPP define a identidade da escola e indica
caminhos para a qualidade da educagao, especialmente, a primeira infancia.
Conforme o Regimento Comum das Escolas Municipais de Itaquaquecetuba,

instituido pelo Decreto 7488/2017, ratifica em seu artigo 28 que:

O Projeto Politico Pedagodgico (P.P.P.) € o documento que traga o
perfil da escola, conferindo-lhe identidade proépria, na medida em que
contempla as intengbes comuns de todos os envolvidos, norteia o
gerenciamento das agdes intraescolares e operacionaliza a proposta
pedagédgica e o planejamento.

Outrossim, € relevante a necessidade de as instituicdes escolares,
principalmente as destinadas a primeira infancia a traduzirem a realidade local

com suas peculiaridades, pois:

Deste modo, os anseios da comunidade escolar sao acolhidos,
organizados e significados por meio do curriculo que, contextualizado,
deve contemplar os diferentes tempos, espacos € a cultura local, com
vistas a aprofundar as experiéncias que promovam a aprendizagem e
o desenvolvimento das criangas. (CURRICULO PAULISTA, 2019, p.
58).

Portanto, coadunar com a necessidade de uma abordagem integrada e
intersetorial, é criar uma voz mais unificada e poderosa na garantia dos direitos
e singularidades na Educacao Infantil, onde as diferentes parcerias: familiares,
comunitarias, sociais e culturais possam se engajar em discussdes, a fim de
refletir e definir a transparéncia, a comunicacdo assertiva e a qualidade de
servicos em consonancia com valores, missao, visdo, capacidade, natureza e

cultura préprias formando uma rede colaborativa em prol da primeira infancia.

OS ORGANIZADORES DA AGAO PEDAGOGICA

Refletir sobre sujeitos de direitos que articulam seus modos de vida em
meio a experiéncias sociais e que a partir dai aprendem e se desenvolvem
como um coletivo social mais solidario e menos preconceituoso € avangar um
passo adiante em um percurso metodolégico que se compromete com o
alcance de tal objetivo. Esse caminho metodolégico convida o professor a
refletir sobre sua pratica e se colocar em relagao a crianga.

Deste modo, um organizador curricular expressa e considera aspectos
diretamente relacionados as aprendizagens que devem ser asseguradas para

bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas. Cada municipio na
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(re)eleboragdo de seus curriculos, apresentaram formas bem peculiares em
seus documentos, no caso, ltaquaquecetuba optou por reformular com vistas
ao que pressupde o Curriculo Paulista e a BNCC.

Assim, a construcédo do curriculo municipal leva em consideragéo o que
determina anualmente a deliberacido do Conselho Estadual de Educacao, que
dispbe sobre o corte etario para matricula de criangas aos 4 (quatro) e aos 6
(seis) anos de idade, respectivamente, na etapa da Pré-Escola da Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental do Sistema de Ensino do Estado de Sao
Paulo

Pensando na viabilizagdo da Educacao Infantil, Itaquaquecetuba propoe
agrupamentos que potencializam as aprendizagens das infancias, desse modo,
Martha Khol (1997) apoiada nas pesquisas de Vygotsky, aponta a importancia

dos niveis de desenvolvimento, os quais auxiliam nos agrupamentos infantis:

Vygotsky denomina essa capacidade de realizar tarefas de forma
independente de nivel de desenvolvimento real. Para ele, o nivel de
desenvolvimento real da crianga caracteriza o desenvolvimento de
forma retrospectiva, ou seja, refere-se a etapas ja alcancadas, ja
conquistadas pela crianca. [...] Vygotsky chama a atenc¢éo para o fato
de que compreender adequadamente o desenvolvimento devemos
considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianga,
mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto é sua
capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de
companheiros mais capazes. [...] A zona de desenvolvimento
proximal é, pois, um dominio psicolégico em constante
transformagéo: aquilo que uma crianga é capaz de fazer com a ajuda
de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha. (OLIVEIRA,
1997, p. 59-60. Grifos da autora).

Estes agrupamentos articulados as propostas pedagdgicas
intencionalmente planejadas contribuem para as vivéncias e conhecimentos
construidos pelas criangas de forma gradativa junto aos adultos e seus pares.

Assim, a construgédo destes agrupamentos leva em consideragdo o que
determina anualmente a deliberacido do Conselho Estadual de Educacao, que
dispbe sobre o corte etario para matricula de criangas aos 4 (quatro) e aos 6
(seis) anos de idade, respectivamente, na etapa da Pré-Escola da Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental do Sistema de Ensino do Estado de S&o
Paulo

Deste modo, a divisdo realizada na Educacéao Infantil, segue o quadro

descrito abaixo:
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Infantil | Infantil 11 Infantil 11l Infantil 1V Infantil V Infantil VI

de Oanoa 11 de1anoal | de2anosa?2 | de3anosad | dedanosad4 deb5anosab
meses ano 11 anos e 11 anos e 11 anos e 11 anos e 11

meses meses meses meses meses

(Quadro construido a partir das discussdes da comissdo de Educacgéao Infantil do Municipio).

Este agrupamento prima pela garantia dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e salvaguardados nos Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento presentes nos Campos de Experiéncias.

Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncias

Ratificando o que expressa o constante na BNCC e no Curriculo
Paulista, o municipio de Iltaquaquecetuba apresenta a organizagéo curricular
que tem como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira; esses eixos
garantem os DIREITOS de conviver, brincar, participar, explorar, expressar

e conhecer-se:

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO
INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de
si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as
pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagcdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,

corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
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e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu

contexto familiar e comunitario.

(Quadro Descritivo 1 - BNCC, 2018, p. 38).

Em consonancia com o arranjo curricular proposto pela BNCC e
Curriculo Paulista, o municipio de Iltaquaquecetuba, apresenta por meio dos
Campos de Experiéncias, “que acolhe as situagcdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”. (BNCC, 2018, p. 40).
Desse modo, ratificando as ementas que fundamental os saberes e
conhecimentos na primeira infancia:

e O Eu, o outro e o nés: as propostas que envolvem este campo
privilegiam as experiéncias de interagdo, para que se construa e
se amplie a percepgao de si, do outro e do grupo, por meio das
relacbes que se estabelece com seus pares e adultos, de forma a
descobrir seu modo de ser, estar e agir no mundo e aprender,

reconhecer e respeitar as identidades dos outros.
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e Corpo, gestos e movimentos: As experiéncias com o corpo,
gestos e movimentos devem promover a validagdo da linguagem
corporal dos bebés e das criangas e potencializar suas formas de
expressao, aprimorando a percepgdao do proprio corpo e

ampliando o conhecimento de si e do mundo.

e Tracos, sons, cores e formas: os saberes e conhecimentos
trazidos nesse campo potencializam a criatividade, o senso
estético, o senso critico e a autoria das criangas ao construirem,
criarem e desenharem usando diferentes materiais plasticos e/ou
graficos, bem como desenvolvem a expressividade e a
sensibilidade ao vivenciarem diferentes sons, ritmos, musicas e
demais movimentos artisticos proprios da sua e de outras

culturas.

e Escuta, fala, pensamento e imaginagao: as experiéncias nesse
campo respondem aos interesses das criancas com relagcédo a
forma verbal e grafica de comunicagdo como meios de expressao
de ideias, sentimentos e imaginagdo. Propdem a inser¢céo de
vivéncias relacionadas aos contextos sociais e culturais de
letramento (conversas, escuta de histérias lidas ou contadas,
manuseio de livros e outros suportes de escrita, producao de

textos orais e/ou escritos com apoio, escrita espontanea etc.).

e Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacgoes:
0s saberes e conhecimentos que envolvem esse campo atendem
a curiosidade dos bebés e das criangas em descobrir o sentido do
mundo e das coisas, por meio de propostas com as quais possam
testar, experimentar, levantar hipéteses, estimar, contar, medir,

comparar, constatar, deslocar, dentre outros.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
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A organizagao do arranjo curricular do Curriculo Paulista, que se segue,
estd alinhada a BNCC e revela a progressdao das aprendizagens e do
desenvolvimento, mediante o aprofundamento das experiéncias propostas para

criangas de 0 a 5 anos e 11 meses.

O EU, O OUTRO E O NOS

(EIO1EOO01) (EI02EO01) (EIO3EO01)

Perceber que suas agbes | Demonstrar e valorizar | Demonstrar empatia  pelos
tém efeitos nas outras | atitudes de cuidado, | outros, percebendo que as
criangas e nos adultos ao | cooperagdo e solidariedade | pessoas tém diferentes

participar das situagdes de | na interagcdo com criangas e | sentimentos, necessidades e

interacdes e brincadeiras. adultos. maneiras de pensar e agir.

(EI01EO02) (EI02EO02) (EIO3EO02)

Perceber as possibilidades | Demonstrar imagem positiva | Agir de maneira independente,
e os limites de seu corpo | de si e confianga em sua | com confianga em  suas
nas interagcdes e | capacidade para enfrentar | capacidades, reconhecendo
brincadeiras das quais | dificuldades e  desafios, | suas conquistas e limitagdes.
participa. identificando cada vez mais
suas possibilidades, de modo

a agir para amplia-las.

(EIO1EO03) (EI02EO03) (EIO3EO03)
Interagir com seus pares, | Compartilhar os espagos, | Ampliar as relagdes
criangas de outras faixas | materiais, objetos e | interpessoais, desenvolvendo

etarias e com adultos ao | brinquedos com criangas da | atitudes de participagéo,
explorar espacos, materiais, | mesma faixa etaria, de faixas | cooperacéo e solidariedade, em
objetos e brinquedos. etarias diferentes e adultos. brincadeiras e em momentos de

interacao.
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(EIO1EO04)
Expressar  necessidades,
desejos e emogdes por
meio de gestos, balbucios,

palavras, entre outros.

(EI02EO04)
Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender,
ampliando suas
possibilidades expressivas e

comunicativas.

(EIO3EO04)

Comunicar suas ideias,

sentimentos, preferéncias e
vontades a pessoas e grupos
diversos, em brincadeiras e nas
atividades cotidianas por meio

de diferentes linguagens.

(EIO1EO05)

Reconhecer seu corpo e

(EI02EO05)

Perceber que as pessoas

(EI03EO05)

Demonstrar  valorizagdo das

expressar suas sensacgdes | tém caracteristicas fisicas | caracteristicas de seu corpo e
em momentos de | diferentes, valorizando e | respeitar as caracteristicas dos
alimentagao, higiene, | respeitando essas | outros (criangas e adultos) com
brincadeira e descanso, | diferencgas. 0S quais convive.
participando de modo ativo
e progressivo de todas as
atividades cotidianas.
EI0O1EO06 EI02EO06
( ) ( ) (EI03E006)
Interagir com seus pares, | Respeitar regras basicas de
. . L . Manifestar interesse e respeito
com criancas de diversas | convivio social nas
. L . - . . por diferentes culturas e modos
faixas etarias e com |interagbes e brincadeiras,
. . o de vida, valorizando as marcas
adultos, ampliando o | identificando e
. . culturais do seu grupo de
conhecimento de si e do | compreendendo seu grup

outro no convivio social.

pertencimento nos diversos

grupos dos quais participa.

origem e de outros grupos.

(EI02EOQ7)
Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras,

com a orientagcdo de um
adulto, por meio do didlogo,
utilizando

Seus recursos

pessoais, respeitando as
outras criangas e buscando

reciprocidade.

(EIO3EOQ7)

Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interagdes com
criangas e adultos, conhecendo,
respeitando e utilizando regras

elementares de convivio social.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Bebés
(Zeroa1anoe 6

meses)

(EI01CGO01)
Movimentar-se para
expressar  corporalmente
emogodes, necessidades

desejos, manifestando suas

Criancas Bem Pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses)

(E102CGO01)
Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

Criancas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11

meses)

(EI03CGO01)
Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensagbes e

emocdes, tanto nas situagoes

interacbes em ambientes

no alto, embaixo, dentro, fora

intengdes comunicativas. do cotidiano quanto em
brincadeiras, dancga, teatro,
musica.

(EI01CG02) (E102CG02) (EI03CG02)

Experimentar as | Deslocar seu corpo no | Demonstrar controle e

possibilidades corporais | espaco, orientando-se por | adequagcdo do uso de seu

nas brincadeiras e | nogbes como em frente, atras, | corpo em brincadeiras e jogos,

escuta e reconto de historias,

brincadeiras.

combinando movimentos e

seguindo orientacgoes.

acolhedores e desafiantes. | etc., aperfeicoando  seus | atividades  artisticas, entre
recursos de deslocamento e | outras possibilidades.
ajustando suas habilidades
motoras, ao se envolver em
brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.
(EI01CGO03) (E102CGO03) (EI03CGO3)
Imitar gestos e movimentos | Explorar formas de | Criar movimentos, gestos,
de outras criangas, adultos | deslocamento no espago | olhares e mimicas em
e animais em interagbes e | (pular, saltar, dancar), | brincadeiras, jogos e atividades

artisticas como danga, teatro e
musica, (re)inventando jogos
simbdlicos e reproduzindo

papéis sociais.
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(EI01CG04)

Participar do cuidado do

seu corpo e da promogao

do seu

bem-estar

atividades cotidianas.

(EI01CG05)

nas

Utilizar os movimentos de

preensao,
langamento,

suas

encaixe

e

ampliando

possibilidades

de

manuseio e exploragao de

diferentes

objetos.

materiais

e

(E102CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo, encontrando
solugdes para resolver suas

necessidades pessoais e

pedindo ajuda, quando
necessario.

(E102CG05)
Desenvolver
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo  controle  para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros,

explorando materiais, objetos

e brinquedos diversos.

(EI03CG04)

Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentagao, conforto e
aparéncia, atuando de forma
progressiva e autbnoma nos
cuidados essenciais, de acordo

com suas necessidades.

(EI03CGO05)
Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento

adequado a seus interesses e

necessidades em situagoes

diversas.
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TRACOS, SONS. CORES E FORMAS

Bebés
(Zeroa 1 ano e 6

meses)

(EI01TS01)

Explorar sons produzidos
com o proprio corpo e com
objetos de uso cotidiano,

experimentando diferentes

Criangcas Bem Pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos

e 11 meses)

(E102TS01)

Criar sons com materiais,
objetos, instrumentos musicais
€ com o proprio corpo, para

acompanhar diversos ritmos de

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11

meses)

(EI03TSO01)

Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos musicais e pelo
durante

proprio corpo

sons. musicas. brincadeiras de faz de conta,
encenagoes, criagcoes
musicais, festas.
(EI01TS02) (E102TS02) (E103TS02)
Tracar marcas graficas em | Utilizar materiais variados com | Expressar-se livremente por
diferentes suportes, | diversas possibilidades de | meio de desenho, pintura,
usando instrumentos | manipulagéao (argila, massa de | colagem, dobradura e

riscantes e tintas.

modelar, agua, areia, terra,

tintas etc.), explorando cores,
texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar

objetos tridimensionais.

escultura, criando produgbes
bidimensionais e

tridimensionais.

(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangoes,

musicas e melodias.

(E102TS03)

Utilizar diferentes fontes

sonoras disponiveis no

ambiente em  brincadeiras

cantadas, cangdes, musicas e

melodias, apreciando,
descobrindo sons e
possibilidades sonoras,
explorando e identificando

elementos da musica para se

expressar, interagir com os

outros e ampliar seu

conhecimento de mundo.

(EI03TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragéo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras e

ao ouvir musicas e sons.
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(EI01TS04)
Conhecer diferentes
manifestacdes artisticas de
sua comunidade e de

outras culturas.

(EI02TS04)

Demonstrar interesse, respeito
e valorizacdo pelas diferentes
manifestacdes artisticas de sua
comunidade e de outras

culturas.

(EIO3TS04)
Analisar  apresentagdes de
teatro, mdusica, danga, circo,
cinema e outras manifestagdes
artisticas de sua comunidade e
de outras culturas,

expressando  sua  opinido

verbalmente ou de outra forma.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Bebés

(Zeroa1anoe 6

Criangcas Bem Pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos

Criangas Pequenas

(4 anos a 5 anos e 11

meses) e 11 meses) meses)
(EIO1EF01) (EI02EF01) (EIO3EF01)
Reconhecer quando ¢é | Dialogar com criangas e adultos, | Expressar ideias, desejos e
chamado por seu nome e | €xpressando  seus  desejos, | sentimentos  sobre  suas
reconhecer os nomes de | necessidades, sentimentos, | vivéncias, por meio da
pessoas com quem | Preferéncias, saberes, vivéncias, | jinguagem oral e escrita
convive nas atividades |duvidas e opinides, ampliando | (escrita  espontanea), de
cotidianas. gradativamente Suas | fotos, desenhos e outras
possibilidades de comunicagéo € | formas de expressao,
expressao. ampliando  gradativamente
suas possibilidades de
comunicagao e expressao.
(EIO1EF02) (EIO2EF02) (EIO3EF02)
Demonstrar interesse ao | Identificar e criar diferentes | Inventar brincadeiras
ouvir a leitura de poemas e | sons, reconhecer rimas e | cantadas, poemas e cangoes,

a apresentagcao de

aliteracbes em cantigas de roda

criando rimas, aliteragbes e

musicas. e textos poéticos. ritmos.

(EIO1EFO03) (EIO2EF03) (EIO3EF03)

Demonstrar interesse ao | Demonstrar interesse e atengdo | Escolher e folhear livros,
ouvir historias lidas ou | ao ouvir a leitura de historias e | procurando orientar-se por
contadas, observando |outros textos, diferenciando | temas e ilustracdes e
ilustragdes e os |escrita de ilustragbes, e [tentando identificar palavras

movimentos de leitura do
de

segurar o portador e de

adulto-leitor (modo

virar as paginas).

acompanhando, com orientacao
do adulto-leitor, a direcdo da
leitura (de cima para baixo, da

esquerda para a direita).

conhecidas por meio de
indicios  fornecidos pelos
textos.
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(EIO1EF04)
Reconhecer elementos
das ilustragbes de

histérias, apontando-os,
a pedido do adulto-leitor,
na interagdo com o0s

recursos disponiveis.

(EI02EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
historia narrada, identificando

cenarios, personagens e

principais acontecimentos, tais

como “‘quem?’, “o Qqué?’,
“‘quando?”, “como?”, “onde?”, “o

que acontece depois?” e “por

(EIO3EF04)

Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagbes, definindo e
descrevendo os contextos, os
personagens, a estrutura da
historia, observando a

sequéncia da narrativa.

qué?”.
(EIO1EF05) (EIO2EF05) (EIO3EFO05)
Imitar as variagdes de | Relatar experiéncias e fatos | Recontar histérias ouvidas

entonacao e gestos

acontecidos, histérias ouvidas,

para producdo de reconto

realizados pelos adultos, | flmes ou pegas teatrais | escrito, tendo os professores
ao ler histdrias e ao cantar. | assistidos etc. como escribas.

(EIO1EFO06) (EI02EFO06) (EIO3EF06)

Comunicar-se com outras | Criar e contar  histérias | Produzir suas proprias
pessoas usando | oralmente, com base em | histérias orais e escritas
movimentos, gestos, |imagens ou temas sugeridos, | (escrita espontanea), em
balbucios, fala e outras | utilizando-se de termos préprios | situagdes com funcéo social
formas de expresséo. dos textos literarios. significativa.

(EIO1EFO07) (EI02EFO07) (EIO3EF07)

Conhecer e manipular | Manusear diferentes portadores | Levantar hip6teses sobre
materiais impressos e |textuais (livro, revista, gibi, | géneros textuais veiculados
audiovisuais em |jornal, cartaz, CD, tablet etc.), [ em portadores conhecidos,
diferentes portadores | inclusive em suas brincadeiras, | recorrendo a estratégias de

(livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet etc.).

demonstrando reconhecer seus

usos sociais.

observagéo grafica e/ou de

leitura.
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(EIO1EF08)
Participar de situagdes de
textos

escuta de em

(EIO2EF08)
Manipular textos e participar de

situagcdes de escuta para ampliar

(EIO3EF08)
Selecionar livros e textos de

géneros conhecidos para a

diferentes géneros textuais | seu contato com diferentes | leitura de um adulto e/ou

(poemas, parlendas, | géneros textuais (parlendas, | para sua propria leitura

contos, fabulas, receitas, | historias de aventura, tirinhas, | (partindo de seu repertorio

quadrinhos, anuncios, | cartazes de sala, cardapios, | sobre esses textos, como a

etc.). bilhetes, noticias etc.), | recuperagdo pela memoria,
ampliando suas experiéncias | pela leitura das ilustracdes
com a lingua escrita. etc.).

(EIOT1EF09) (EIO2EF09) (EIO3EF09)

Conhecer e manipular | Manusear diferentes | Levantar  hipdteses em

diferentes instrumentos e

suportes de escrita.

instrumentos e suportes de

escrita para desenhar, tragar
letras e outros sinais graficos
escrevendo, mesmo que de

forma n&o convencional.

relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio

de escrita espontanea.
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

Bebés Criangas Bem Pequenas Criangas Pequenas
(Zeroa1anoe 6 (1 ano e 7 meses a 3 anos e (4 anos a 5 anos e 11

meses) 11 meses) meses)

(EIO1ETO1) (EIO2ETO1) (EIO3ETO1)

Explorar e descobrir as | Explorar e descrever | Estabelecer relagbes de
propriedades de objetos e | semelhangas e diferengas entre | comparagao entre objetos,
materiais (odor, cor, sabor, | as caracteristicas e propriedades | observando suas
temperatura), por meio da | dos objetos (textura, massa, | propriedades e registrando
brincadeira. tamanho), expressando | dados relativos a tamanhos,
sensacdes e descobertas ao | pesos, volumes e
longo do processo de | temperaturas.

observacao.

(EIO1ET02) (EI02ET02) (EIO3ET02)

Explorar relacdes de causa | Observar, relatar e descrever | Observar e descrever
e efeito (transbordar, tingir, | incidentes do  cotidiano e | mudangas em diferentes
misturar, mover e remover | fendmenos naturais (luz solar, | materiais, resultantes de

etc.) na interagdo com o | vento, chuva etc.), levantando | acbes sobre eles, em

mundo fisico. hipéteses sobre tais | experimentos envolvendo
acontecimentos e fendmenos. fendbmenos naturais e
artificiais.
(EIO1ETO3) (EIO2ETO03) (EIO3ETO03)
Explorar o ambiente pela | Compartilhar, com outras | |gentificar e selecionar fontes

agao e observacao, | criangas, situagbes de cuidado | 4o informagdes para

manipulando, de plantas e animais, responder a questdes sobre a

experimentando e fazendo | participando de pesquisas e natureza, seus fenémenos,

descobertas durante as | experiéncias, nos espacos da | g 5 conservagdo, utilizando,

situagdes de interacdes instituicao e fora dela. com ou sem ajuda dos

e brincadeiras. professores, diferentes

instrumentos para coleta.
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(EIOT1ETO04)
Manipular, experimentar,

arrumar e explorar o

(EI02ET04)

Identificar e explorar relagbes

(EIO3ETO04)
Registrar observacgoes,

manipulagbes e medidas,

espago mediante | espaciais (dentro e fora, em [ ysando multiplas linguagens
experiéncias de | cima, embaixo, acima, abaixo, | (desenho, registro por
deslocamentos de si e dos | entre e do lado), ampliando seu | nhymeros ou escrita
objetos durante as | vocabulario. espontanea), em diferentes
atividades cotidianas. suportes.

(EIO1ETO5) (EI02ET05) (EIO3ET05)

Manipular materiais

diversos e variados para
comparar as diferengas e
semelhangas entre eles

durante as interagdes e a

Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.),
expressando-se por meio de

vocabulario adequado.

Classificar objetos e figuras
de acordo com  suas
semelhangas e diferengas,
identificando suas formas e

caracteristicas, em situagdes

brincadeira. de brincadeira, observacdo e
exploragao.
(EIO1ETO6) (EI02ETO06) (EIO3ET06)
Vivenciar diferentes Relatar fatos importantes

ritmos, velocidades e
fluxos nas interagdes e
brincadeiras (em dangas,
balancos, escorregadores

etc.).

Identificar relagdes temporais e
utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanh3,
lento, rapido, depressa,
devagar), ampliando 0
vocabulario adequado ao

conceito em uso.

sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua
comunidade, observando a
cronologia, o local e quem
participou desses

acontecimentos.

(EIO2ETO7)
Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc.,, em

contextos diversos.

(EIO3ETO7)
Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades
e identificar o antes, o depois
e 0 entre em uma sequéncia,
utilizando a linguagem
matematica para construir
relagdes, realizar descobertas
e enriquecer a comunicagao
em situagdes de brincadeiras

e interacoes.

84




(EI02ET08)

Registrar com numeros a
quantidade de criangas (meninas
€ meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza

(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ET08)

Expressar medidas (peso,

altura  etc.), construindo
graficos e tabelas basicos,
utilizando unidades de
medidas convencionais ou

ndo convencionais.
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FUNDAMENTOS DO ENSINO FUNDAMENTAL — Anos Iniciais
A educagao como direito de todos aparece, pela primeira vez, na
Constituicao de 1934. O artigo 149 da Constituicdo de 1934, assim pronuncia

sobre a educacao:

A educagédo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nagao, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana. (BRASIL, 1934).

A Educacao Basica permeia os anseios de uma educagao igualitaria,
inspirada no principio da unidade nacional nos ideais de liberdade,
solidariedade e equidade, sendo ratificada na Constituicdo de 1988, afirma que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Partindo deste entendimento, a rede que compde do Sistema Municipal
de Ensino de Itaquaquecetuba vem buscando a qualidade em suas mais
variadas esferas a fim de atender a demanda das politicas publicas.

Conforme Resolucdo 07, de 14 de dezembro de 2010. “Art. 3° - O
Ensino Fundamental se traduz como um direito publico subjetivo de cada um e
como dever do estado e da familia na sua oferta a todos.” (BRASIL, 2010). Em
suma, o ensino fundamental é um direito publico subjetivo e exige que o estado
determine a sua obrigatoriedade que sé pode ser garantida por meio da
gratuidade. “Art. 4° E dever do Estado garantir a oferta do Ensino Fundamental
publico, gratuito e de qualidade, sem requisito de sele¢ao.” (BRASIL, 2010).

A educacédo, sua organizagédo e seu funcionamento em nosso pais tem
sido objeto de estudo e de constantes mudangas, as quais nitidamente refletem
na qualidade do ensino, resultando desta forma em novas legislagdes,
decretos, normas, documentos, programas de formacgao e o mais importante, a
reformulacdo de um curriculo que procure atender a demanda e aos desafios
de uma sociedade em mudanga. Como é o caso atualmente da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Percurso histérico do Ensino Fundamental
No Brasil, a Constituicio de 1934 pioneira a determinar a

obrigatoriedade do ensino primario ou fundamental, com a duracdo de 4
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(quatro) anos. A Carta Constitucional promulgada em 1967 amplia para 8 (oito)
anos essa obrigatoriedade e, em decorréncia, a Lei n°® 5.692/71 modifica a
estrutura do ensino, unificando o curso primario e o ginasio em um unico curso,
o chamado 1° grau, com duracao de 8 (oito) anos. O antigo ensino de 2° grau -
atual Ensino Médio- torna-se profissionalizante. De acordo com a tradicéo
federativa brasileira, os Estados, a partir de principios e orientagdes gerais da
esfera federal, se encarregaram de elaborar as propostas curriculares para as
escolas de 1° grau pertencentes ao seu sistema de ensino, quais sejam as
estaduais, as municipais e as privadas, localizadas no seu territorio.

Anos antes da promulgacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96), algumas redes escolares passaram a
adotar medidas de expansao do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos,
mediante a incorporagdo das criangas de 6 (seis) anos de idade, por vezes
procedentes das numerosas classes de alfabetizacdo que existiam em varios
Estados e Municipios. Na sua redagao original, a LDB se mostra bastante
flexivel quanto a duragao do Ensino Fundamental, estabelecendo como minima
a sua duragao de 8 (oito) anos e sinalizando, assim, para a ampliacdo dessa
etapa da Educacéao Basica.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacgao (PNE) através da Lei 10.172
estabeleceu como meta 1 a universalizagdo do Ensino Fundamental no prazo
de cinco anos, com a garantia de acesso e permanéncia de todas as criangas
nas escolas com inicio aos seis anos de idade, a medida que era
universalizado o atendimento de sete a quatorze anos de idade. A proposta era
que quanto mais cedo a crianga ingressasse na escola, maiores seriam as
oportunidades de aprendizagens neste periodo de escolarizagdo. (BRASIL,
2001)

No ano de 2005, a Lei n° 11.114 altera a LDB e torna obrigatéria a
matricula de criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental, no
entanto da margem para que se antecipe a escolaridade para oito anos para
esses alunos, o que reduziria a idade de conclusao do Ensino Fundamental em
um ano. (BRASIL, 2005). E por fim, em fevereiro de 2006 a Lei 11.274, dispbe
sobre a matricula para o Ensino Fundamental com duragéo de nove anos com

a matricula a partir dos seis anos, e concedeu aos sistemas de ensino
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adequacgdes para que até 2010 o ensino pudesse ser assegurado a todos.
(BRASIL, 2006).

Assim sendo, estas decisbes permitiriam que todas as criangas
brasileiras com ingresso na escola a partir dos seis anos de idade pudessem
usufruir do direito a educacdo, beneficiando-se assim de um ambiente
educativo mais voltado a alfabetizacdo e letramento, a aquisicdo de
conhecimentos de outras areas e ao desenvolvimento de diversas formas de
expressao.

Neste sentido, o Conselho Nacional de Educagdo, no cumprimento de
suas fungdes, aponta que os municipios precisariam ndo apenas adaptar os
seus curriculos, mas, sim construirem um novo curriculo e uma proposta
pedagdgica que abranja esta nova etapa de escolarizagdo, com vistas as
criangas de seis anos.

No ano de 2019, o municipio de Itaquaquecetuba manifesta interesse
em aderir as orientagdes curriculares do Estado de Sao Paulo, assinando o
termo de aceite no mesmo ano.

Atendendo a estes dispositivos legais, Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista, o Municipio de ltaquaquecetuba, fundamenta-se

em:

I.  Educacéo integral de qualidade;
II.  Aprendizagens significativas e relevantes ao desenvolvimento
pessoal,
lll.  Atendimento as necessidades e caracteristicas dos alunos,
observando o contexto em que estio inseridos;
IV. Educagado escolar comprometida com a igualdade de acesso a

todos.

E desta forma trabalhar arduamente a fim de alcan¢car uma educacgao
justa, igualitaria, e em consonancia com os norteadores, observando os

seguintes principios:

e Eticos: de justica e de respeito a dignidade humana sem

distincdo, como também qualquer tipo de discriminagao.
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e Politicos: onde reconhecam seus direitos e deveres de cidadao,
respeito a familia, ao préximo, ao bem publico valorizando assim,
acoes individuais e coletivas.

e Estéticos: cultivando a sensibilidade, as formas de expresséo,
valorizando a producdo artistica local, e as diferentes
manifestacdes culturais principalmente as da cultura brasileira as

quais formam identidades plurais.

Deste modo, entende-se que atuar na educacgao nesta etapa do Ensino
Fundamental, principalmente nos anos iniciais em tempos atuais, busca
assumir a condi¢do de construir com os educandos um ambiente capaz de
promover transformacdo, considerando nesta os seus aspectos culturais,

afetivo-emocionais, politicos e sociais.

Perfil do estudante no Ensino Fundamental

Os estudantes do Ensino Fundamental regular sdo individuos em pleno
desenvolvimento emocional, social e cognitivo com caracteristicas proprias e
indispensaveis para formagdo do sujeito dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Contempla as criangas na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14
(quatorze) anos de idade e se estende a modalidade da Educacgao de Jovens e
Adultos-EJA, que é ofertada aos estudantes a partir dos 15 anos de idade e a
todos os que, na idade prépria, nao tiveram condi¢des de frequentar.

Como afirma a BNCC do Ensino Fundamental - anos Iniciais:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e
cultural, suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua
interagdo com as mais diversas tecnologias de informagédo e
comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade e a
formulagdo de perguntas.

O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da
construgéo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e
de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
produgbes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagéo e
comunicagao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si
mesmos, do mundo natural e social, das relacées dos seres humanos
entre si e com a natureza. As caracteristicas dessa faixa etéaria
demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em
torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias
mais imediatas para que, com compreensdao, o que se da pela
mobilizacdo de operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele
atuar. (BNCC, 2018, p. 58-59).
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Os estudantes que estao inseridos no contexto inicial da escolarizagao
obrigatéria constroem e aperfeicoam o relacionamento com seus pares,
buscando adquirir autonomia para lidar com os novos comportamentos,
respeitando os valores éticos e morais ampliando a capacidade para enfrentar
novos desafios. Cabe aos docentes acompanhar este momento de mudancga
apresentando praticas pedagdgicas inovadoras que promovam a interagao, o
didlogo e o protagonismo, como recursos facilitadores para efetivacdo da
aprendizagem dos conteudos curriculares.

O professor muitas vezes tera que se colocar na situacédo de aprendiz e
buscar junto com os estudantes as respostas para as questdes suscitadas. O
trabalho coletivo na escola podera respalda-lo, no entanto, ao se tratar de
questbes que extrapolam o ambito das atividades escolares, cabe a escola
manter-se articulada com o Conselho Tutelar, com os servigos de apoio aos
sistemas educacionais e com instituicbes de outras areas capazes de ministrar
os cuidados e os servigos de protecdo social a que eles tém direito.

Deve-se considerar, ainda, que o crescimento da violéncia e da
indisciplina, sobretudo nas escolas das grandes cidades, inclusive no municipio
de Itaquaquecetuba, tem dificultado as aprendizagens dos estudantes e o
trabalho dos professores. Em razdo dessa realidade, foi realizado o
Diagnostico Participativo das Violéncias nas Escolas, em 2016 pela Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais em parceria com o Ministério da
Educacéo, revelou que 69,7% dos jovens afirmam ter visto algum tipo de
agressao dentro da escola seja verbal, fisica, discriminagao, furto, roubo,
ameacas ou bullying.

Diante do exposto, uma das medidas adotadas, esta disposta na Lei n°.
13.663/2018 que estabelece sobre a inclusdo e a promocao de promogao de
medidas de conscientizacao, de prevencao e de combate aos diversos tipos de
violéncia e a promog¢ao da cultura de paz entre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino, tem o objetivo de reduzir essa estatistica. O novo
dispositivo exige que as escolas promovam medidas de conscientizagcdo e

combate de todos os tipos de violéncia, inclusive a pratica do bullying.
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O CURRICULO

O Curriculo € um documento que norteia o processo educacional e
enfatiza as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas em toda
Educacao Basica, tem como finalidade orientar as acdes e as praticas
pedagogicas nos diferentes niveis de ensino e estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades.

Orientados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolugdo CNE/CEB
n°4/2010) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reune e estabelece os
objetivos de aprendizagem, buscando articular vivéncias e saberes com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribui para formagao das suas
identidades com focos nas experiéncias escolares, conduzidos pelos principios
éticos, politicos e estéticos com os propdsitos que direcionam a educacgao para
a formacdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Nesse sentido a Proposta Municipal Curricular de Itaquaquecetuba
assume O compromisso de associar os saberes as experiéncias da vida
contemporanea, pois, faz-se necessario garantir um ambiente facilitador na
construcdo dos conhecimentos que seja capaz de promover uma
transformacao significativa e enriquecedora, considerando nesta fase as
referéncias culturais, afetivo-emocionais e sociais.

Portanto, compete aos educadores adquirir uma visao aprimorada no
que diz respeito a todos os aspectos do desenvolvimento, a fim de reconhecer
e valorizar as vivéncias e as experiéncias, contribuindo para o processo e

construcao dos saberes.

Direitos de Aprendizagem

A Proposta Curricular Municipal tem como finalidade nortear o
planejamento que sera trabalhado na escola visando a garantia dos direitos de
aprendizagem de todas as criangas. Essa perspectiva conduz o trajeto de uma
proposta curricular coerente e facilitadora do acesso ao conhecimento.

Os Direitos de aprendizagem visam garantir a apropriagcdo ao
conhecimento acerca do mundo fisico, social e das praticas de linguagem,

interagindo de modo autbnomo em situagdes distintas, posicionando-se e
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agindo nas tantas atividades do universo social, cabendo a escola possibilitar
as experiéncias necessarias para o cumprimento aos direitos dos educandos.
Tendo propiciado o0 acesso aos conhecimentos em momentos
especificos e de forma progressiva e significativa, ressaltamos a importancia de
assegurar um trabalho pedagogico potencializador das capacidades dos
estudantes, viabilizando o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e
proporcionando estratégias metodoldgicas que favoregcam o desenvolvimento
das habilidades cognitivas, sociais e emocionais, em consonancia com as

competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular.

Alfabetizacao e letramento

De acordo com os pressupostos descritos no Curriculo Paulista:

[...] “a alfabetizagado é central na aprendizagem das criangas, uma vez
que supbe um conjunto de habilidades e competéncias fundantes,
que se configuram como andaimes para as aprendizagens
posteriores.E necessario frisar que o Estado de Sdo Paulo tem como
meta a completa alfabetizacdo de todas as crian- ¢as paulistas, até
que completem sete anos, ou seja, no final do 2° ano do Ensino
Fundamental. A alfabetizacdo é aqui entendida como aprendizagem
da leitura, ou seja, o desenvolvimento da capacidade de compreender
e analisar criticamente diferentes géneros que circulam em diferentes
esferas da atividade humana em diversas lin- guagens, bem como a
aquisicdo da escrita alfabética.Trata-se de um compromisso publico
pactuado entre todas as redes, para que todos os esforgos nos dois
pri- meiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia
de amplas oportunidades para que as criangas se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos.Vale destacar que a
alfabetizacdo ndo se restringe apenas a apropriacdo da palavra
escrita, mas designa um conjunto de saberes e fazeres especificos e
funda- mentais para o desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores.” (CURRICULO PAULISTA,2019, p.36-37).

Portanto, os profissionais envolvidos nos dois primeiros anos do ensino
fundamental ampliardo os esforgos para atender aos direitos dos estudantes
nessa fase, propondo agdes pedagdgicas fundamentadas em praticas sociais
que facilitem a compreenséo dos conhecimentos como facilitadores da vida em
sociedade.

Sabemos que a alfabetizaggdo e o letramento, sdo conceitos
intimamente relacionados, que ampliam o olhar e o fazer pedagdgico para além
das praticas de “codificacao” e “decodificacao” promovidas por diferentes

métodos de alfabetizacao difundidos, porém, os norteadores trazem a reflexao
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sobre o uso da consciéncia fonolégica como fator essencial no
desenvolvimento das habilidades de construgdo da compreensio do sistema
de escrita alfabética, deixando claro a importancia do seu uso em sala de aula.

Vale ressaltar, que € primordial definir e diferenciar os conceitos de
codificacdo e decodificacdo, que apesar de serem indissociaveis e
interdependentes tratam de aspectos distintos, que segundo Soares 2017 séo

definidos como:

[...] pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizagao — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES, 2017, pp. 44-45)

A mesma autora afirma que “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja:
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e da
escrita.” Assim se faz necessario que as criangas vivenciem praticas diversas
de leitura e produgdo de textos promovidos por atividades diversificadas,
ludicas e sistematizadas que proporcionem aos alunos a compreensao da

lingua e suas funcionalidades.

Morais afirma que devemos:

[...] aliar um ensino sistematico da notagao alfabética com a vivéncia
cotidiana de praticas letradas, que permitam ao estudante se
apropriar das caracteristicas e finalidades dos géneros escritos que
circulam socialmente. (MORAIS, 2015, p. 61)

Neste sentido, ao tornar o objeto do processo de alfabetizagdo a propria
lingua, tendo o texto como base, assume-se como elemento norteador do
processo, nao a letra, a silaba ou a palavra descontextualizada, mas o texto
oral e escrito, como unidade de sentido da lingua. Dessa forma, a
sistematizacdo da escrita ocorre por meio da compreenséo global do texto,
naquilo que da sentido real em nossas agoes.

Salientamos também que somente a convivéncia com diferentes textos
que circulam na sociedade e o dominio do sistema de escrita alfabética sao
insuficientes para a formagao de leitores e escritores autbnomos, refletir sobre
as caracteristicas do sistema de escrita, suas funcionalidades e a organizagéo
de seus proéprios discursos a fim de ser entendido e entender seu interlocutor €
fundamental para o dominio competente das habilidades de leitura e escrita.

Precisamos garantir na nossa rotina pedagogica um planejamento que

favoregca os processos de ensino aprendizagem e constituam os alunos nao
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apenas como aprendizes, mas como autores de sua identidade, reconhecendo
a lingua, seja oral ou escrita, como ferramenta essencial para exercicio da
cidadania. Isso revela uma perspectiva interdisciplinar para a alfabetizagao e o
letramento, ndo se limitando apenas as praticas com os diversos géneros
textuais, mas envolvendo agdes, atividades e objetivos que englobem todas as

areas do conhecimento.

Pressupostos teéricos e metodolégicos

A Proposta Municipal de Itaguaquecetuba determina principios
essenciais em todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, no que se refere a construgdo do conhecimento e a formagao
humana para a garantia de uma educacgao de qualidade e equidade a todos os
educandos, que perpassam por diversos aspectos inerentes a concretizagao de
estudos pertinentes a cada ano, com a finalidade de assegurar a progressao do
ensino e da aprendizagem.

Nessa diregao, o curriculo transcende a mera selegao dos conteudos a
serem ensinados para instituir principios que orientem a intencionalidade do
tratamento pedagogico e promova a formagao de um sujeito capaz de intervir

em seu meio social, assim como propde a BNCC:

Ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacgao
Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizagdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendbmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa
na construgdo de conhecimentos. Ao longo do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre pela
consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das
praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas
quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia
intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela vida
social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relagbes dos sujeitos entre si, com a natureza, com
a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.
(BRASIL, 2018, p. 58).

AVALIAGAO
A avaliacdo é um instrumento eficaz na construcdo do conhecimento dos

estudantes sendo necessario que se utilize diferentes estratégias e métodos

96



avaliativos que sejam continuos, dinamicos, formais e informais. Essas sao
caracteristicas sao imprescindiveis, pois permitem coletar diversas informacées
para que os envolvidos nos processos avaliativos possam chegar a uma
conclus&o sobre as aprendizagens.

Todavia, a avaliagdo deve ser realizada de forma diagnédstica,
cumulativa e formativa ndo somente para cumprir uma fungao burocratica,
mas, sobretudo, para pensar nas estratégias a serem usadas para promover o

desenvolvimento pleno dos estudantes.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNGAO AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

Caracteristicas AVALIAGCAO AVALIAGAO AVALIAGAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
OBJETIVO Levantar os \Verificar o que os Acompanhar as
conhecimentos prévios estudantes aprenderam aprendizagens dos
dos estudantes estudantes
TEMPO Antes de iniciar um novo A Ao final do trabalho @ Durante o)
objeto de conhecimento realizado desenvolvimento do

objeto de conhecimento

FUNQAO Levantar dados para o Verificar se ha Ajustar as atividades de
planejamento do ensino necessidade de retomada ensino e o processo de
ou nao do objeto de aprendizagem

conhecimento
(apud, SAO PAULO, 2019 p. 54).

E necessario refletir e procurar quebrar paradigmas, comecando pelo
exercicio de procurar enxergar as vivencias e experiéncias como parte do
processo de ensino e aprendizagem. E imprescindivel que se pense num
ensino que leva os estudantes a construirem seu préprio conhecimento e
sejam capazes de aplica-lo em diversas situagoes.

Nessa perspectiva, a devolutiva (feedbacks) das aprendizagens devem
ser sempre o0 objetivo da avaliagdo, ou seja, uma postura avaliativa que se
fundamente na preocupagdo em promover a autonomia e o desenvolvimento
continuo dos estudantes como principio basico da educagao escolar, servindo

de aliada aos professores em sua acdo mediadora.
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Diante do exposto, trazemos a luz o Programa de Avaliagao
Educacional do Municipio de Itaquaquecetuba (PAEMI), institucionalizado
no Plano Municipal de Educacéo, Lei n° 3.210/2015, prevendo que de acordo
com os resultados de avaliagbes internas e externas obtidas, se faz necessario
acdes diretas nas unidades escolares, intervengcdes de uma politica publica e
execugdes pedagodgicas responsaveis e articuladas, projetando o alcance de
melhores resultados e metas qualitativas (ITAQUAQUECETUBA, 2015), com

apoio técnico e financeiro garantido pelo MEC, conforme descrito abaixo:

[...] a avaliagdo indica as necessidades de apoio técnico e financeiro
aos entes federativos. Para isto, alguns pressupostos sao
imperativos, tais como uma avaliacdo que permita corre¢cao de rumos
e se realize ao longo do processo formativo e ndo somente ao final de
uma etapa, de modo que tanto os sistemas de ensino quanto os
alunos possam perceber o desenvolvimento da aprendizagem e
tomar providéncias necessarias para a recuperagdo, quando for o
caso. (MEC, 2017).

Os objetivos da avaliagdo das aprendizagens atingem tanto os
estudantes quantos os professores. Para os estudantes ela é importante, pois
avalia seus conhecimentos, €& uma forma de acompanhar o0 seu
desenvolvimento nos procedimentos das aprendizagens e com ela os mesmos
poderdo analisar as suas dificuldades. Para os professores € um facilitador na
analise de métodos mais didaticos para aplicagao do conteudo.

Portanto, avaliar € um processo de constru¢cdo dos saberes e € nesta
vertente que o Sistema Municipal de Ensino de ltaquaquecetuba configura suas
acdes e dimensiona as orientagdes pedagogicas fortalecendo praticas

reflexivas, contextualizadas e ag¢des interventivas.

Instrumentos e procedimentos avaliativos das aprendizagens
Os instrumentos e procedimentos avaliativos do Ensino Fundamental
visam o desenvolvimento de uma organizagdo metodolégica que possam ser

respaldo a toda e qualquer agao pedagdgica. Sao elas:

1. Sondagem: Os instrumentos de acompanhamento, conhecidos
como as sondagens de leitura, escrita, produgdo de textos e
matematica sao utilizadas para verificagdo da aprendizagem dos
alunos, respeitando os objetivos previstos para a faixa etaria,

proporcionando o ir além quando possivel. A planilha de
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Sondagem de Leitura e Escrita € um acompanhamento realizado
pelo professor, sendo utilizada por toda a equipe escolar e pela
Secretaria Municipal de Educacado, Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo de ltaquaquecetuba (SEMECTI). Essa planilha sera
utilizada para promover planejamento em grupo e em rede para
intervengdes necessarias ao avango desses alunos. Ela esta
configurada em dois momentos: primeiro segue as normativas da
Psicogénese da lingua escrita — Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
e estudos de Magda Soares sendo utilizada para analise nos
anos iniciais do Ensino Fundamental referentes ao periodo de
alfabetizacdo. De acordo com o referencial das autoras, a
apropriacado da escrita se apoia em hipoteses que consideram os
conhecimentos  prévios, assimilagbes e generalizagdes,
dependendo de suas interagdes sociais e dos usos e funcdes da
escrita e da leitura em seu contexto cultural, verificadas por meio
do diagndstico. Tais hipoteses/ideias oferecem informacdes
relevantes sobre niveis ou etapas pelas quais as criangas
passam:

a) pré-silabica — o aprendiz ainda ndo compreende que a
escrita representa os sons das palavras que falamos,
mas faz experimentagdes diversas, utilizando,
simultaneamente, desenhos e outros sinais graficos;

b) hipétese silabica — o aprendiz percebe os sons das
silabas como segmentos da palavra a ser escrita, mas
supde que apenas uma letra pode representa-las
graficamente;

c) hipétese silabico-alfabética — o aprendiz se encontra
em transicao entre niveis psicogenéticos, registrando
uma letra para cada emissdo sonora e passando
também a agregar mais letras para representar uma
determinada emissao sonora.

d) hipétese alfabética — o aprendiz compreende o

principio alfabético, percebendo unidades menores do
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que as silabas, os fonemas, e gradualmente domina
suas correspondéncias com os grafemas.

e) ortografico — dominio das convengdes da escrita.

Além da analise das hipbteses de escrita também espera-se que ao final
do 1° ano o estudante seja capaz de produzir uma frase escrita com o apoio
de cena, a qual sera avaliada considerando a analise dos aspectos
ortograficos, estruturagdo sintatica (sujeito e predicado) da frase, a
compreensao (coeréncia) do estudante em relagdo a cena e a segmentacgao:
hipossegmentagado (que ocorre quando o alfabetizando junta uma palavra na
outra em uma frase ou texto), e hipersegmentagcdo (que ocorre quando o
alfabetizando separa letra da silaba de uma mesma palavra) de sua escrita no
1° ano.

No segundo momento os estudantes do 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental serao avaliados em consonancia com os aspectos ortograficos, a
coesdo, a estruturacdo sintatica da frase (regras concordancia verbal e
nominal), a compreensdo (coeréncia) do aluno em relagdo a cena e a
segmentacgédo: Hipossegmentagdo ocorre quando o alfabetizando junta uma
palavra na outra em uma frase ou texto, e Hipersegmentagdo que ocorre
quando o alfabetizando separa letra da silaba de uma mesma palavra de sua
escrita, além da avaliagao de uma producéao textual em relacédo a sete aspectos
— ortografico, sintatico (regras de concordancia verbal/nominal), coeréncia,
compreensao da tipologia textual, pontuacdo, coesédo (conectivos) e
segmentacao de palavras e frases.

Ao final do 2°, 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental espera-se que os
estudantes sejam capazes de produzir textos com autonomia e ampliagdo da
complexidade, contemplando os mais diversos géneros textuais utilizando as
convengbes do ensino da Lingua Portuguesa em cada etapa de ensino,

atendendo progressivamente os seguintes niveis de produgao textual:

e Nao compreensivel: Quando a crianga |é decodificando e/ou
lentamente; ao finalizar a leitura da palavra ou frase nao lembrara o
que leu, as informacdes se perdem ao finalizar.

e Compreensivel: Quando a crianca realiza a leitura, compreende o

que leu, mas nao respeita pontuacédo e/ou acentuagao. Apresenta
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dificuldades de ordem ortografica, porém é capaz de realizar a
leitura de um texto com intervengao para concluir a interpretacao
do texto por inteiro.

e Fluente: Quando a crianga realiza a leitura, compreende o que leu,
respeita pontuacdo e acentuacdo e |& com entonagdo. E capaz de
ler um texto completo, compreende suas informacdes e realiza
intertexto.

e Nivel I: Escreve pequenas frases sem coeréncia, sem coesao e
com hiper ou hipossegmentagao

e Nivel II: Escreve pequenos textos com segmentagdo, sem
coeréncia e sem coesao. Apresenta dificuldade ortografica.

e Nivel Ill: Escreve pequenos textos com coeréncia, organiza
precariamente sua escrita sem elo, apresenta dificuldades
ortograficas, ndo apresenta recursos coesivos.

e Nivel IV: Escreve textos com coeréncia, comega a organizar suas
partes com alguma sequéncia, apresenta repeticbes e
redundancias, comega a apresentar alguns recursos coesivos.

e Nivel V: Escreve textos com alguma dificuldade ortografica e
organiza suas partes, apresenta coeréncia na escrita e na
utilizagdo de recursos coesivos.

e Nivel VI: Escreve textos elaborados e organiza suas partes,
interpreta com facilidade, faz distingdo entre géneros textuais
realizando intertextualidade. Apresenta elementos gramaticais,
ortograficos, pontuagdo e acentuagao convencionais entendidos

dentro de um processo ainda nao finalizado.

Quanto ao desenvolvimento e acompanhamento das habilidades em
matematica, os diagndsticos sobre a evolugdo do raciocinio légico, sera um
instrumento de analise onde o professor podera identificar se os estudantes
sao capazes de questionar a realidade formulando situacdes problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento lbégico, a
criatividade, a probabilidade, capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacdo — Paréametros Curriculares
Nacionais (PCNs), (BRASIL, 1997).
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Portanto, percorre em estudo um instrumento de acompanhamento para o
sistema municipal, com objetivo de coletar dados precisos para auxiliar a

pratica docente da rede municipal.

2. Observagao: A observacdo € um dos instrumentos de uso
individual do professor, com o0s quais levantam dados e
redirecionam os planejamentos e intervengbes ora na
aprendizagem, ora na ensinagem.

O uso da observacdo como instrumento de avaliagdo das
aprendizagens  permite  colher informagdes sobre os
conhecimentos dos educandos e das praticas pedagodgicas, para
que decisdes pontuais sejam tomadas com base em evidéncias
das necessidades e potencialidades individuais dos envolvidos no
processo. No Sistema Municipal de Ensino de Itaquaquecetuba,
as unidades escolares sao orientadas a construir o Plano de
Intervengao Pedagogica (PIP), que utiliza os resultados da
Avaliacdo Interna, externa e dados de instrumentos avaliativos da
prépria unidade a fim de elaborar o planejamento especifico para
atuar diretamente nas fragilidades apontadas pelos consolidados
das analises.

O ato de observar é uma acao caracteristica do professor,
portanto, recomenda-se o registro da observagéo considerando:

a. Individual ou coletiva (um aluno, uma dupla, um grupo, entre
outros);

b. Foco da observacdo (0o que se espera dos alunos, como
possiveis dificuldades e avangos);

c. Determinar o momento da observacao;
Determinar formas de registros apropriados (videos, fotos,
anotacdes e outros.)

3. Provas: As provas auxiliam os docentes a investigar a
aprendizagem do aluno, para que possa realizar as intervengdes
de acordo com o desempenho do educando, sdo importantes
aliadas nos planejamentos das agbes pedagdgicas e na

autoavaliagdo docente, e devem ter o objetivo do
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desenvolvimento das habilidades previstas. Pode se considerar o
uso nas mais diferentes formas, sejam: dissertativa, objetiva, em
dupla, individual, em grupo, com consulta ou em um simples jogo
de perguntas e respostas. Vale ressaltar que as provas sao
evidéncias da aprendizagem, mas n&o se esgotam em si, além do
contexto a ser considerado (condicbes de aplicagdo, do
instrumento, emocionais, entre outros, nunca podera constituir
finalizagdo do processo e sem objeto de reflexdo, andlise e
recondugio).

Registros Pedagégicos: Os registros pedagdgicos tem por
objetivo acompanhar o processo educativo do cotidiano de
professores, alunos e demais envolvidos nas situagcdes
pedagogicas. Por meio da avaliagdo com anotagdes periodicas,
de acordo com a organizagdo do trabalho docente, € possivel
uma analise critica e reflexiva dos acontecimentos, contribuindo
para que dados importantes ndo se percam na memoria. Junto
com as reflexbes, podem ser anexados exemplos de atividades
dos alunos, imagens das agdes, textos complementares, qualquer
tipo de registro que possa auxiliar na compreensao das analises.
Portfélio: Os portfélios, como sugestdo de acompanhamento do
ensino e da aprendizagem, contém a compilagdo e amostragens
dos trabalhos realizados durante o processo (fichas, desenhos,
atividades referentes as areas do conhecimento, fotos, videos,
audios, encaminhamentos, relatérios e outros).

As atividades trazem evidéncias do conhecimento dos
estudantes, no material encontra-se os registros dos progressos e
desempenho para superacdo de dificuldades, disciplina e
organizacado. O professor pode utilizar o portfélio para projetos
coletivos e de uso individual dos discentes, valendo-se de mais
esse instrumento avaliativo para as decisbes pedagogicas na
rede municipal de ensino, juntamente com a equipe pedagdgica
da escola.

6. Autoavaliacdao: A autoavaliagdo da aprendizagem

conduz o aluno a uma reflexao critica sobre o seu desempenho,

103



identificando e corrigindo possiveis equivocos. O professor que
faz uso desse instrumento, abre didlogo para compreensao da
responsabilizacéo sobre a constru¢gao do conhecimento. Alunos e
professores analisam e repensam dados, comportamentos e
atitudes que levam a tomada de decisdes, valorizando a
colaboragédo entre os sujeitos envolvidos. A orientagdo para o
sistema municipal se pauta em uma autoavaliagdo com objetivos
especificos, definicdo de critérios claros, reflexao do aluno e do
professor € um espago para propor agdes que auxiliem nas
intervengdes ou andamento do processo de forma sistematizada,

podendo ser criado registros personalizados.

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental € um dos niveis da Educacao Basica no Brasil,

sendo obrigatério e gratuito (nas escolas publicas). Tem por objetivo geral a

formagado basica do cidadao, como nos é explicitado na Lei de Diretrizes e

Bases do Ensino Fundamental n°. 9394/96, que em seu artigo 32, garante:

o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formagao
de atitudes e valores;

o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se

assenta a vida social.

O Ensino Fundamental no Municipio de Itaquaquecetuba segue no

cumprimento da lei e na oferta de uma Educacéo de qualidade, viabilizando

acdes que fomentem e despertem o espirito critico do educando, a sua

capacidade de argumentar, respeitando o ritmo proprio de cada um e os
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distintos graus de desenvolvimento, de maneira inclusiva e responsavel,
formando assim cidadaos para a diversidade sociocultural, praticas solidarias e

comprometimento com a preservagéo do meio ambiente e social

Em continuidade as experiéncias vividas nos diferentes campos de
experiéncias da Educacao Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental
tende a integrar aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais e cognitivos na
progressao do desenvolvimento global do educando, a fim de alcancar o pleno
desenvolvimento das competéncias gerais.

Para garantir que os objetivos do ensino fundamental sejam alcangados,
compreende-se a aprendizagem e seu desenvolvimento em processos
continuos e progressivos, valendo-se das seguintes premissas dos objetivos
previstos para o Ensino Fundamental:

e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade
(fatos, informacbes, fendbmenos e processos linguisticos, culturais,
sociais, econdmicos, cientificos, tecnologicos e naturais), colaborando
para a construcdo de uma sociedade solidaria.

e Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagcdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e inventar solu¢des com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

e Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também para participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

e Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou
verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica,
cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo.
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Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano
(incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas e com a presséo do grupo.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade,
convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se
como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisées, com base
nos conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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A Proposta Curricular Municipal de ltaquaquecetuba, em consonancia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista,
assume como area de Linguagens a inter-relacdo entre os componentes
Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e Lingua Inglesa, que fomentam aos
estudantes a possibilidade de participacdo em diversas praticas de linguagem,
ampliando suas capacidades de expressao tanto artisticas quanto corporais e
linguisticas atribuindo-lhe sentido pelo uso em diferentes esferas sociais.

Desenvolver habilidades e competéncias nestas areas, viabilizam a
efetivacdo desses pressupostos, trazendo ao cotidiano escolar a dimensao
discursiva e pragmatica das diferentes formas de linguagem (artistica, icénica,
corporal, verbal e simbdlica) a fim de que o estudante as use como meios de
compreender a realidade e nela intervir, tornando-se protagonista de sua
aprendizagem e responsavel por suas agdes na vida pessoal e coletiva.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista

ratificam essa perspectiva ao afirmar que:

ser familiarizado e usar néo significa necessariamente levar em conta
as dimensoes ética, estéticas e politicas desse uso, nem tampouco
lidar de forma critica com os conteudos(...) Eis, entdo, a demanda que
se coloca para escola: contemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e produgao, ndo so na perspectiva de atender
as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado
e ético das TDIC (...), mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. (BRASIL, 2017,
p. 66-67).

Partindo dessas premissas, cabe aos professores da area, nos
processos de ensino-aprendizagem, mostrar de forma significativa e
contextualizada, que as linguagens se complementam, pois “sdo de
fundamental importancia no desenvolvimento de qualquer sujeito e na
apropriagcdo - por ele - de conceitos essenciais para compreender o mundo e
nele agir”. (GERALDI, 1997).

Neste contexto, temos as Competéncias Especificas de Linguagens,
como mecanismo que asseguram o alinhamento e os mesmos direitos de
aprendizagem em todos os componentes desta area (Lingua Portuguesa,

Educacao Fisica, Artes e Lingua estrangeira):

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,

social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
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valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade
humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacado na vida social e colaborar para a construcdo de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questées do
mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagcdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicagado de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos

autorais e coletivos.

109



LINGUA PORTUGUESA

O municipio de ltaquaquecetuba compreende como principio e, portanto,
um direito de aprendizagem para o ensino de Lingua Portuguesa, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens e norteadas pela premissa de garantir o desenvolvimento

das competéncias especificas de Lingua Portuguesa:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e
de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos
que circulam em diferentes campos de atuagao e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacbes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se
ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios que

ferem direitos humanos e ambientais.
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7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagéo de

sentidos, valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias

e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producéo), aprender

e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Para tanto, é necessario considerar o texto como ponto de partida, uma

vez que este procedimento permite aos estudantes assimilarem os diferentes

recursos e diferentes finalidades da lingua, nas suas multimodalidades,

desenvolvendo habilidades fundamentais para sua participacdo na sociedade.

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa em nossa rede tem por

principios norteadores:

1.

Fortalecer a intencionalidade pedagodgica do professor na
proposicao de situacdes de ensino pautadas nas praticas sociais
e discursivas, oportunizando ndo somente o desenvolvimento das
habilidades de conhecimento do sistema de escrita e de leitura
interpretativa de cddigos, como também viabilizar um processo
que leve o estudante a se reconhecer como autor/ protagonista
de suas aprendizagens.

Promover aprendizagens que aprofundem o conhecimento sobre
0 uso da lingua oral e escrita, suas caracteristicas e
funcionalidades especificadas nos eixos organizadores: oralidade,

leitura, produgéo de textos, andlise linguistica e semidtica, a partir
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de contextos sociais de uso da Lingua, inclusive por meio de
recursos tecnoldgicos que favoregam a aprendizagem.

Garantir o desenvolvimento de praticas de ensino que promovam
aprendizagens significativas e ajustadas as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, a partir do principio da
reciprocidade, no qual ambos aprendem e se desenvolvem, em
um processo dialdgico e dialético, no qual o aluno é protagonista
da sua formagao e o docente é o responsavel por oportunizar
situacbes didaticas inseridas em praticas sociais que tenham
significado.

Estimular o desenvolvimento da autonomia, autoestima e
autoconfianga por meio de situagcbes nas quais, sejam
fomentadas praticas reflexivas na interagdo entre os sujeitos e
destes com os conhecimentos da Lingua Portuguesa.

Propor metodologias de ensino que articulem competéncias
especificas de Lingua Portuguesa as dez competéncias gerais da
BNCC, visando assegurar aos estudantes as aprendizagens
essenciais, por meio do desenvolvimento de habilidades, em um
processo progressivo horizontal e vertical em cada ano escolar e
ao longo do Ensino Fundamental, articulado por meio das
habilidades longitudinais de Lingua Portuguesa e entre os
componentes curriculares ao longo da Educagéo Basica.
Incentivar praticas de ensino que desenvolvam o protagonismo
dos estudantes, nas quais o aprendente seja autor de seus
préprios aprendizados, garantindo assim a transformacido dos

alunos em cidadaos éticos, criticos e reflexivos.

Para a efetivagao destes principios, a educagéo municipal considera que

a partir do trabalho com as Praticas de Linguagem em contextos de interagdes

sociais, o componente Lingua Portuguesa se apresenta como um eixo

norteador a ser considerado por todos os componentes, ndo apenas pelo

dominio da escrita e da leitura, mas pela inter-relagdo com os diversos tipos de

linguagens e por se caracterizar em uma multiplicidade representativa com

diferentes recursos para infinitas finalidades da lingua oral e escrita que
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propicia aos alunos desenvolver habilidades fundamentais para sua
participacao autbnoma na sociedade.
Nesta perspectiva, garantir um trabalho tendo como premissa a

centralidade do texto representa

Priorizar o texto como unidade de ensino, além de reorientar os
objetos (ou conteudos) de trabalho, também recoloca sob novo foco
as relagdes de ensino e aprendizagem. Para uma escola habituada a
trabalhar com o previsivel, controlavel como a nossa tradigao impoe,
essa incompletude, essa mobilidade caracterizadora do texto surge
como um grande desafio. Sair de um terreno estavel para outro — por
natureza, movedigo e inconstante — ndo apenas provoca inseguranca
tedrica, mas traz exigéncias de natureza diferente: a relagéo
professor-aluno precisa tornar-se, de fato, dialégica para que ambos
possam sistematizar o que ha de sistematizavel sem perder a
liberdade para o que ha de criativo e inovavel na linguagem.
Absorvem, assim, as praticas sociais que acontecem na escola a
reversibilidade de papéis que constitui o trabalho linguistico”. Nesse
sentido o texto é o ponto de partida para a exploracédo de questdes de
coesdo e coeréncia, instigando a andlise critica e reflexiva por parte
dos estudantes e mediada pelo professor’. (ORLANDI, 1987, p.
68-69).

Portanto, especificamente em relagao ao Ensino da Lingua Portuguesa,
o Municipio de Itaquaquecetuba, em consonancia com os pressupostos do
Curriculo Paulista e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ratifica a
necessidade de exploragdo de praticas de linguagens de maneira
contextualizada, por meio da:

Oralidade: compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face e a oralizagdo de textos em
situagdes socialmente significativas e interagcdes e discussbes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuacdo, ou seja, exige a necessidade de um trabalho intencional e
sistematico da escola, pois trata-se de proporcionar ao aluno situacées em que
se possa vivenciar diferentes papéis em diferentes situagcdes comunicativas.

Outro aspecto relevante a se considerar nesta pratica de linguagem é
que cabe a ela garantir condigdes de produgao e compreensao de textos orais,
a compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos e estabelecer relagao entre a fala e a escrita.

Leitura: o principal objetivo desta pratica de linguagem é garantir
situagbes de aprendizagem que decorram da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de

sua interpretacdo, assumindo um sentido mais amplo pois, diz respeito nao
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somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas ou em movimento e
ao som que acompanha cossignifica em muitos géneros digitais.

Producao de textos que tem por principios centrais:

e a produgdo (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilas;

e reflexdo sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se
produzem textos e sobre as diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam,
incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da conectividade
(uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos
textos que circulam em contexto digital);

e a analise das condi¢des de produgao do texto no que diz respeito
ao lugar social assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia
em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao contexto
imediato e ao contexto socio-historico mais geral; ao género do
discurso/campo de atividade em questéo etc.

e a andlise dos aspectos sécio-discursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producgao de textos, estabelecendo relagdes entre eles.

e a orquestracao das diferentes vozes nos textos pertencentes aos
géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narrador, do
discurso direto, indireto e indireto livre.

e O estabelecimento das relagbes de intertextualidade para
explicitar, sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicagcbes e relatos, fazendo usos de citagdes e
parafrases, devidamente marcadas e para produzir parddias e
estilizacoes.

e a selegcdo das informacbes e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confidveis impressas e digitais,

organizando em roteiros ou outros formatos o material
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pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando
for esse o caso) e contemple a sustentacdo das posicoes
defendidas.

a compreensdo das correlagdes presentes entre as partes do
texto, levando em conta a constru¢ado composicional e o estilo do
género, evitando repetigdes e usando adequadamente elementos
coesivos que contribuem para a coeréncia, a continuidade do
texto e sua progressao tematica.

a organizagdo e/ou hierarquizagdo das informagdes, tendo em
vista as condi¢gdes de producao e as relagdes logico discursivas
em jogo: causalefeito; tese/argumentos; problema/solugao;
definigdo/exemplos etc.

a utilizagcado dos recursos linguisticos e multissemioticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de produgao do
texto, a construgdo composicional e o estilo do género e os
efeitos de sentido pretendidos.

a compreensdo e uso dos aspectos notacionais — ortografia
padrao, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto
exigir o uso da norma-padréo.

0 uso autbnomo e progressivo das operagdes de produgédo de
texto: planificagcdo, textualizagdo, revisdo e edicdo, a
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, considerando sua
adequagao aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto,
os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/ campo
de circulacdo, adequacao a norma-padrao etc.

a utilizacdo de softwares de edi¢cdo de texto, de imagem e de
audio para editar textos produzidos em varias midias, explorando

os recursos multimidias disponiveis.
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Analise linguisticas e semioética: compreende o desenvolvimento da
analise e avaliagcédo, durante leitura e produgdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das formas de composicdo dos textos, sua situagdo de
producao, e seus efeitos de sentido, para, entre outras coisas, mobilizar
conhecimentos ortograficos, sintaticos, discursivos etc. na produgéo de textos
com significados mais precisos. Essa pratica articula-se com as demais e
indica explicitamente a sistematizacdo da alfabetizacdo, com a proposta de
reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética e o funcionamento da lingua e

de outras linguagens.

Considerando a dindmica de inter-relagdo entre as praticas de
linguagem, a aprendizagem se faz em uma légica na qual o estudante
reconhece o ensino como parte essencial de (na) sua vida, da constituicao de
sua identidade, permitindo-lhe transitar em diferentes territérios permeados por
enfrentamentos ideoldgicos possibilitando o desenvolvimento de habilidades e

competéncias necessarias as diversas dimensodes do ser.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado na sociedade,
surge uma nova necessidade: a de incorporar e se apropriar das
praticas de leitura e escrita, usa-las socialmente e responder
adequadamente as demandas sociais de sua utilizagdo. Foi entdo
que vieram a tona discussdes sobre o letramento, a fim de tornar as
aulas de linguas mais significativas para o aluno, ao aproximar a
escola a vida, a lingua e a pratica social. (SOARES, 2000).

Assim sendo, a educacdo municipal entende a necessidade do trabalho
articulado entre as praticas de linguagem e incentiva, em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista, a
necessidade de ensinar as especificidades de cada pratica de linguagem
também por meio das midias digitais, do uso pedagodgico da tecnologia,
estimulando a visao critica dos alunos sobre a utilizacdo das ferramentas
digitais a luz dos aspectos éticos, estéticos e politicos.

A insercdo do letramento como premissa de ensino amplia as
possibilidades de trabalho e potencializa a compreensao da relagcio entre teoria
e pratica, tendo o estudante como centro do processo, considerando a
constante transformagao da sociedade na qual o individuo é conduzido ao
multiletramento por meio da anadlise e reflexdo dos textos, atribuindo
significados para aquilo que I&, vé ouve, relacionando aos valores politicos,

econdbmicos, morais e estéticos.
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Nesta perspectiva, o ensino municipal se pautara no desenvolvimento de
competéncias visando garantir aos estudantes a possibilidade de usufruir do
patriménio linguistico, artistico e de praticas corporais regionais, nacionais e
internacionais interagindo pelas linguagens, respeitando e valorizando
principios sociais ao bem comum e de maneira democratica, nos Campos de
Atuacdo a saber, que tém por objetivo demandar o protagonismo dos
estudantes, ratificando a necessidade de contextualizar as praticas de
linguagem e se configurando, portanto, nas areas de uso da linguagem, na vida

cotidiana:
e Campo da vida cotidiana;
e Campo artistico literario;
e Campo das praticas de estudo e pesquisa;
e Campo da vida publica;

Os campos de atuagao organizam as praticas de linguagem inerentes ao
ano, que devem ser agrupadas, ora especificas ao ano, ora articuladas entres
0S anos, em uma progressao de aprendizagem de modalidade organizacionais
tanto vertical, quanto horizontal, promovendo assim uma aprendizagem
interativa, na qual o desenvolvimento de habilidades e competéncias é
instrumentalizado pelas vivéncias interculturais das praticas de linguagem.

Enfim, para garantir os principios norteadores que regem o ensino de
Lingua Portuguesa do municipio de Itaquaquecetuba, expressos neste
documento orientador, entende-se que é fundamental refletir sobre as praticas
de ensino e de aprendizagem vislumbrando que toda intencionalidade
pedagogica deve ter o estudante como centro do processo de ensino e,
portanto, todos os esfor¢cos formativos e metodoloégicos sdo mobilizados sob
este aspecto, visando garantir aprendizagens significativas, o desenvolvimento
das Competéncias Gerais da BNCC e por conseguinte, a formacgao integral dos
estudantes contemplando os aspectos fisicos, sociais, cognitivos, emocionais,
afetivos, como forma de contribuir na formagcdo de um cidadao critico e

participativo na sociedade atual.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

OBJETO DO
CAMPO DE PRATICA DE
- CONHECIMENT HABILIDADE
ATUACAO LINGUAGEM 5
Andlise (EFO1LPO0O5) Compreender o sistema de
linguistica / escrita alfabética.

o Construc¢ao do
semiodtica . ]
) sistema alfabético
(alfabetizacao

)

Analise (EFO1LPQO7) Compreender as notagdes
linguistica / do sistema de escrita alfabética -
o Construcado do
semiédtica segmentos sonoros e letras.

i sistema alfabético
(alfabetizacao

)

Analise (EFO1LPO1) Reconhecer que textos de
linguistica / diferentes géneros sao lidos e escritos
o Construcao do o )
semiotica . ] da esquerda para a direita e de cima
) sistema alfabético . .
(alfabetizacao para baixo na pagina.
)
Analise (EFO1LPO4ITA) Distinguir as letras do
Todos os linguistica / ) alfabeto, algarismos e outros sinais
o Conhecimento do ]
campos de semidtica graficos.
) alfabeto
atuacao (alfabetizacao
)
Andlise (EFO1LP10A) Nomear as letras do
linguistica / Conhecimento do  alfabeto.
semibtica alfabeto do (EFO1LP10B) Recitar as letras do
(alfabetizacao Portugués alfabeto sequencialmente
)
Analise . (EFO1LP11) Conhecer diferentes tipos de
) . Conhecimento )
linguistica / ) letras: em formato imprensa (letra de
o das diversas ) . )
semidtica i forma mailscula e minuscula) e cursiva.
L grafias do
(alfabetizacao
Alfabeto
)
Analise (EFO1LPO3) Comparar escritas
linguistica / convencionais € nao convencionais,
o Construcao do ]
semidtica observando semelhancas e diferencas.

) sistema alfabético
(alfabetizacao

)
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Campo
artistico

literario

Todos os
campos de

atuacao

Campos da
vida

cotidiana

Analise
linguistica /
semidtica
(alfabetizacao
)
Andlise
linguistica /
semiotica
(alfabetizacao
)
Analise
linguistica /
semidtica
(alfabetizacao

)

Escrita
(compartilhad

a e autbnoma)

Analise
linguistica /
semidtica
(alfabetizagao
)
Analise
linguistica /
semiodtica
(alfabetizacao

)

Leitura /
escuta
(compartilhad

a e autbnoma)

Oralidade

Construgéo do

sistema alfabético

Construgao do

sistema alfabético

Producéo Escrita
Construgéo do

sistema alfabético

Construgao do

sistema alfabético

Construgéo do

sistema alfabético

Compreensdo em

leitura

(EFO1LP19ITA) Recitar

quadrinhas, trava-linguas, entre outros

parlendas,

textos, observando a entonacdo e as
rimas, utilizando a memorizagcdo como
recurso na decodificagao.

EF01LP06) Segmentar oralmente as

palavras.

(EFO1LP0O8)  Relacionar  elementos
sonoros das palavras com sua
representacao escrita.

(EFO1LPO2BITA) Escrever textos
expositivos, tais como: textos de

memoria, convites, bilhetes, cantigas e
outros — com autonomia, ditados por um
colega ou professor — utilizando a escrita
alfabética.

(EFO1LP0O9)

identificando semelhangas e diferengas

Comparar palavras

entre seus sons e suas partes

(aliteragdes, rimas entre outras).

(EFO1LP13) Comparar o som e a grafia
de diferentes partes da palavra (comeco,

meio e fim).

EF01LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas, cantigas, entre
textos do

outros campo da vida

cotidiana, considerando a situagéo

comunicativa, o temal/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a

finalidade do género.

119



Todos os
campos de

atuacao

Campo da
vida

cotidiana

Escrita

(compartilhad ~ Produgao Escrita

a e autbnoma)

Escrita B
) Segmentacgao de
(compartilhad
R palavras
a e autbnoma)

Andlise
o Pontuacao /
linguistica / -
. entonagdo
semiotica
Analise ] ]
o Sinonimia e
linguistica / o
o antonimia
semiotica
Compreensao em
) leitura
Leitura
(compartilhad
Estrutura

a e autbnoma) o
composicional do

texto

Escrita
(compartilhad ~ Producao Escrita

a e autbnoma)

(EFO1LP18) Produzir, em colaboragéo
com colegas e com a ajuda do professor,
cantigas,

quadrinhas, parlendas,

trava-linguas, entre outros textos do
campo da vida cotidiana.

EF01LP12A) Reconhecer a separagao
das palavras, na escrita, por espagos em
branco (segmentagdo), ao atingir a
hipétese alfabética.

EF01LP12B) Segmentar palavras, ainda
que nao convencionalmente, na
producao escrita de textos de diferentes
géneros.

(EFO1LP14A) Identificar diferentes sinais
de pontuacdo como ponto final, de
interrogacédo, de exclamacdo e sinais
graficos - acentos e til - na leitura de
textos de diferentes géneros.
(EFO1LP14B)

propiciada pelo uso de diferentes sinais

Perceber a entonagao
de pontuacdo e sinais graficos, na
oralizagao/ escuta de textos.

(EFO1LP15)

palavras

Identificar em  textos

que apresentam sentido

préximo  (sinonimia) e/ou contrarios
(antonimia).
(EFO1LP20)

estrutura composicional especifica de

Identificar e manter a
géneros como listas, avisos, convites,

receitas, instru¢des de montagem,

legendas para albuns, fotos ou
ilustragdes (digitais ou impressos), entre
outros textos do campo da vida
cotidiana.

(EFO1LP17) Produzir, em colaboracao

com os colegas e com a ajuda do

professor, listas, avisos, convites,
receitas, instrucdes de montagem,
legendas para albuns, fotos ou

ilustragdes (digitais ou impressos), entre
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Leitura
(compartilhad

a e autbnoma)

Campo da
vida publica
Escrita
(compartilhad
a e autbnoma)
Leitura
(compartilhad
Campo das .
_ a e autbnoma)
praticas de
estudo e
Pesquisa

Oralidade

Compreensao em

leitura

Producéo Escrita

Compreensdo em

leitura

Producao de
texto oral e

escrito

outros textos do campo da vida
cotidiana, considerando a situagao
comunicativa, o tema/ assunto, a

estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO1LP27) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos, que organizam a vida na
comunidade escolar, entre outros textos
do campo da vida publica, considerando
a situagdo comunicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

(EFO1LP21A) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos, que organizam a vida na
comunidade escolar, entre outros textos
do campo da vida publica, considerando
a situagdo comunicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional e o estilo do
texto.

(EFO1LP21B) Revisar e editar listas de
regras, regulamentos, entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentagcao
final do texto.

(EFO1LP22) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a
entrevistas,

ajuda do professor,

curiosidades, entre outros textos do
campo das praticas de estudo e

pesquisa, considerando a situagao

comunicativa, o temal/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

(EFO1LP23A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
entrevistas,

ajuda do professor,

curiosidades, entre outros textos do
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Escrita Estrutura

(compartilhad =~ composicional do

a e autbnoma) texto

Compreensao em

Campo Leitura / )
o leitura
artistico-liter escuta
o ) Elementos
ario (compartilhad

. constitutivos da
a e auténoma) ]
narrativa.

campo das praticas de estudo e
pesquisa, que possam ser oralizados,
por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video.
(EFO1LP23B)

entrevistas,

Revisar e editar
curiosidades, entre outros
textos produzidos para serem oralizados,
por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video.
(EFO1LP24)

composicional propria de textos como

Manter a  estrutura
entrevistas, curiosidades, entre outros
textos do campo das praticas de estudo
e pesquisa, (digitais ou impressos), na
escrita ou produgao oral.

(EFO1LP26A)

diferentes

Ler e compreender

textos do campo
artistico-literario: contos, fabulas, lendas,
entre outros.

(EFO1LP26B) Identificar, na leitura de
diferentes textos do campo
artistico-literario (contos, fabulas, lendas,
entre outros), os elementos constituintes
da narrativa:

personagens, narrador,

conflito, enredo, tempo e espacgo.
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LINGUA PORTUGUESA — 1° E 2° ANOS
















LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANOS

~ (EF15LP01) Compreender a fungéo social
Compreensao em ; ;
de textos que circulam em campos da vida
Todos os Leitura / leitura
o social dos quais participa cotidianamente
campos escuta Condicoes de ;
: ~ (na casa, na rua, na comunidade, na
de (compartilhad producao e . o ;
~ . _ escola) e em diferentes midias: impressa,
atuacgao a e autbnoma) recepgao de o
de massa e digital, reconhecendo a
textos : ~ o
situacdo comunicativa.
(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em
relacdco ao texto que vai ler
(pressuposicoes antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos
prévios sobre as condi¢cdées de produgao e
Todos os Leitura /
o recepcao do género textual, o suporte e o
campos escuta Estratégia de ; .
; ; universo tematico, bem como de recursos
de (compartilhad leitura - ; o
~ R graficos, imagens, dados da obra (indice,
atuagéo | ae autbnoma) o
prefacio etc.), entre outros elementos.
(EF15LP02BITA) Confirmar (ou nao)
antecipagdes e inferéncias, pensadas em
grupo e individualmente, realizadas antes e
durante a leitura do género textual.
Todos os Leitura / (EF15LPO0O3ITA) Localizar e oralizar sobre
campos escuta Estratégia de informagdes explicitas em textos de
de (compartilhad leitura diferentes géneros textuais.
atuacéo a e autbnoma)
Todos os Leitura / (EF15LP04) Compreender, na leitura de
campos escuta Estratégia de textos multissemidticos, o efeito de sentido
de (compartilhad leitura produzido pelo uso de recursos
atuacéo a e autbnoma) expressivos grafico-visuais.
(EF15LP05A) Planejar o texto que sera
Todos os Escrita Planejamento de produzido, com a ajuda do professor,
campos (escrita texto conforme a situacdo comunicativa (quem
de compartilhada : escreve, para quem, para qué, quando e
atuagao e autdnoma) Pesquisa de onde escreve), O meio/suporte de
informagdes
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LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

(EFO2LPO1AITA)  Grafar corretamente
o Substantivos proprios | palavras conhecidas/familiares,
Todos os Analise . . ;
. o Grafia de palavras relacionando ao som produzido pela
campos de linguistica / : .
~ - conhecidas/ oralidade.
atuacao semiotica -~ -~ .
Familiares (EFO2LPO0O1B) Utilizar letras maiusculas em
inicio de frases e em substantivos préprios
Analise (EFO2LP02) Grafar palavras
Todos os . . ; .
linguistica / Construgao do desconhecidas apoiando-se no som € na
campos de » . " . N .
. semiotica sistema alfabético grafia de palavras familiares e/ou estaveis.
atuacao
(alfabetizagao)
Analise (EFO2LP03) Grafar corretamente palavras
Todos os o . .
linguistica / ; com correspondéncias regulares diretas (f/
campos de o Ortografia :
~ Semiodtica v, t/d, p/b) e correspondéncias regulares
atuacao ) ; -
(ortografizacao) contextuais (c/qu; g/gu, r/rr, s/z inicial).
Andlise EF02LP04) Grafar corretamente palavras
Todos os . . ;
linguistica / ; com ditongos (vassoura, tesoura), digrafos
campos de - Ortografia B .
~ semidtica (repolho, queijo, passeio) e encontros
atuacao ; .
(ortografizagao) consonantais (graveto, bloco).
Analise EF02LP05) Grafar corretamente palavras
Todos os o : :
linguistica / ; com marcas de nasalidade (m, n, sinal
campos de o Ortografia o
~ semiotica gréfico til)
atuagao L
(ortografizagao)
Leitura / escuta (EFO2LP10) Compreender os efeitos de
. (compartilhada Compreensao em sentido de palavras e/ou expressodes, pela
odos os
e autbnoma) leitura aproximacéo (sinonimia) ou oposicao
campos de . o o -
~ Analise Sinonimia e (antonimia) de significados.
atuacao o e
linguistica / antonimia
semiotica
. (EFO2LP11) Compreender os efeitos de
Todos os Analise . ; ;
L Aumentativo / sentido  produzidos pelo uso de
campos de linguistica / L ; L
~ o diminutivo aumentativo e diminutivo, como por
atuacéo semiotica ; L .
exemplo, os sufixos -0, -inho e -zinho.
Todos os Escrita ; (EFO2LPOQO7AITA) Planejar e produzir textos
; Produgéo Escrita . .
campos de (compartilhada . conhecidos de diferentes géneros, em
Letra cursiva
atuacéo e autbnoma) colaboracdo com os colegas e com a
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ajuda do professor, considerando a
situacao comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

(EFO2LPO7BITA) Revisar e editar os textos
produzidos, em colaboragdo com os
colegas e com ajuda do professor,
utilizando a letra cursiva e cuidando da

apresentacao final do texto.

EF02LP08A) Segmentar corretamente as

. Segmentagao de palavras.
Todos os Analise
o palavras e frases (EFO2LP08B) Segmentar corretamente as
campos de linguistica / » . .
o Letra maiuscula frases de um texto, utilizando ponto final,
atuacao semidtica ) - ; -
Ponto final utilizando letra maildscula no inicio de
frases.
Analise (EFO2LP0O6)  Acentuar, corretamente,
Todos os
linguistica / Ortografia/ palavras de uso frequente.
campos de o
~ semiotica Acentuacéo
atuacao ;
(ortografizagao)
EF02LP09) Pontuar os textos produzidos,
. usando diferentes sinais de pontuagao
Todos os Analise ; 5
o _ (ponto final, ponto de exclamagéo, ponto
campos de linguistica / Pontuacao : ~ : L
~ o de interrogagdo, virgula e reticéncias),
atuacéo semiotica ; ;
segundo as caracteristicas proprias dos
diferentes géneros.
(EFO2LPO9ITA)  Pontuar os textos
produzidos, usando diferentes sinais de
Todos os Analise pontuagcdo (ponto final, ponto de
campos de linguistica / Pontuagéao exclamacao, ponto de interrogagéo, virgula
atuagao semiotica e reticéncias), segundo o sentido do texto
e caracteristicas proprias dos diferentes
géneros.
Campo (EFO2LP15) Cantar cantigas e cangoes,
artistico-lite Oralidade Recitagao mantendo ritmo e melodia.
rario
. (EFO2LP12) Ler e compreender cantigas,
Campo da | Leitura/escuta ;
; ; Compreensao em quadrinhas, entre outros textos do campo
vida (compartilhada
o R leitura da vida cotidiana, com certa autonomia,
cotidiana e autébnoma)

considerando a situacao comunicativa, o
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tema/assunto, a estrutura composicional e

o estilo do género.

Leitura
(compartilhada

e auténoma)

Estrutura
composicional do
texto poético
concreto (visual)

Efeitos de sentido

(EFO2LP29) Observar a  estrutura
composicional de poemas concretos
(visuais), bem como de ilustragbes e
outros recursos visuais, para compreender

seus efeitos de sentido.

Compreensao em

(EFO2LP28A) Ler e compreender, com
certa autonomia, contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas, cronicas
entre outros textos do campo
artistico-literario, considerando a situagéo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

(EFO2LP28BITA) Identificar o conflito

Campo Leitura ; ; -
- ; leitura gerador em uma narrativa ficcional, com
artistico-lite | (compartilhada ; o
o ) Conflito gerador em | mediagéo do professor, (contos de fadas,
rario e auténoma) ; ; ) -
textos narrativos maravilhosos, populares, fabulas, crénicas
entre outros) e sua resolugao.
(EFO2LP28C) (Re)conhecer palavras e
expressoes utilizadas na caracterizacao de
personagens e ambientes em uma
narrativa ficcional (contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas, crénicas
entre outros).
(EFO2LP17) Identificar e utilizar
Campo
o expressdes que marcam a passagem do
artistico o ) ;
L Analise tempo (antes, ontem, ha muito tempo.) e a
literario o o ; ;
o linguistica / sequéncia das acgdes (no dia seguinte, ao
Anadlise o : : :
o semiotica anoitecer, logo depois, mais tarde), na
linguistica / : o
o leitura de textos do campo artistico-literario
semiotica ;
contos de fadas, maravilhosos.
(EFO2LP27A) Planejar e produzir, com a
colaboracédo de colegas e a ajuda do
; professor, diferentes textos do campo
Campo Escrita o
o ; _ ; artistico-literario ~ (contos de fadas,
Artistico e (compartilhada Producao Escrita ; ’ .
o . maravilhosos, populares, fabulas, crénicas
literario e autbnoma)

entre outros), considerando a situagéo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.
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(EFO2LP27BITA) Revisar e editar, com a
colaboragédo de colegas e a ajuda do
professor, contos de fadas, maravilhosos,
populares entre outros textos produzidos,

cuidando da apresentacao final do texto.

Campo da
vida

cotidiana

Escrita / leitura
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em
leitura
Estrutura
composicional do

Texto

(EFO2LP16A) Ler e

textos do campo da vida

compreender
diferentes
cotidiana (bilhetes, recados, avisos, cartas,
receitas, relatos, entre outros),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO2LP16B)

estrutura composicional

Identificar e manter a
especifica de
bilhetes, recados, avisos, cartas, receitas,
relatos, entre outros textos (digitais ou

impressos).

Campo da
vida

cotidiana

Escrita
(compartilhada

e auténoma)

Produgao Escrita

(EFO2LP13A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, bilhetes, cartas entre
outros textos do campo da vida cotidiana
(impresso ou digital), considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto, a.
estrutura composicional e o estilo do

género.

Campo da

vida publica

Leitura
(compartilhada

e autébnoma)

Compreensao em

leitura

(EFO2LP14) Ler e compreender diferentes
textos do campo da vida publica utilizados
para a divulgagéo de eventos da escola ou
da comunidade (convite, propaganda,
comunicado, carta, bilhete, convocagao),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e

o estilo do género.

Campo da

vida publica

Escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em
leitura

Produgao Escrita

(EFO2LP18A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a

ajuda do professor, textos para a

divulgacdo de eventos da escola ou da
comunidade (convite, propaganda,
comunicado, carta, bilhete, convocacao...),
persuasiva e

utilizando  linguagem
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elementos textuais visuais (tamanho da
letra, leiaute, imagens), considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO2LP18BITA) Revisar e editar, em
colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, convite, propaganda,
comunicado, carta, bilhete, convocagéo
entre outros textos produzidos, cuidando

da apresentagao final do texto.

Campo da

vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em

leitura

(EFO2LP19A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, noticias, entre outros
textos do campo da vida publica, que
possam ser oralizados (em audio ou video)
para compor um  jornal falado,
considerando a situacédo de comunicagao,
o tema/assunto, a estrutura composicional

do estilo do género.

Campo da
vida publica
Oralidade

Escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Producéo de texto

oral e escrito

(EFO2LP19A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, oticias, entre outros
textos do campo da vida publica, que
possam ser oralizados (em audio ou video)
para compor um  jornal falado,
considerando a situacédo de comunicagao,
o tema/assunto, a estrutura composicional
e o estilo do género.

(EFO2LP19BITA) Revisar noticias, com
auxilio do professor, entre outros textos
produzidos para serem oralizados em um
jornal falado, utilizando recursos de audio

ou video.

Campo das
praticas de
estudo e

pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada

e auténoma)

Reconstrugado das
condigdes de
producao e recepgao

de textos

(EFO02LP20) Reconhecer a funcdo social
de textos utilizados para apresentar
informagdes coletadas em atividades de
pesquisa (resumos, mapas conceituais,
fichas técnicas, relatos de experiéncias,

entre outros).
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LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO

Analise (EFO3LPO1) Grafar corretamente palavras
Todos os
linguistica / . com correspondéncias regulares
campos de o Ortografia/Pontuacéo :

~ semiotica contextuais — r/rr, m (p/b), ¢/qu, g/gu, o/u -

atuagéo - - )
(ortografizagao) eli (final em oxitonas).
(EFO3LPO2A) Grafar corretamente
Analise palavras com correspondéncias regulares
Todos os
linguistica / ; morfologico-gramaticais - U e L (verbos),
campos de - Ortografia _

~ semidtica AM e AO (verbos).

atuacao
(ortografizagao) (EFO3LP02B) Acentuar palavras de uso
frequente.
(EFO3LPO3A) Grafar corretamente
palavras de uso frequente, com marcas de
Todos os Analise nasalizagcéo (til, m, n) e digrafos ( Ih, nh,
campos de linguistica / ; ch).

. Ortografia - »
atuacéo semiotica (EFO3LPO03B) Eliminar erros ortograficos
Ortografia | (ortografizagéo) por interferéncia da fala (redugéo de

ditongos e gerundios, omissédo de R em
final de verbos).
Separacgao de (EFO3LPO05) Identificar o numero de
Analise Silabas silabas de palavras, a partir dos textos
Todos os
linguistica / Classificacao de lidos, classificando-as em monossilabas,
campos de . - - -
o semiotica palavras pelo numero | dissilabas, trissilabas e polissilabas para
atuacao
(ortografizagao) de silabas compreender as regras de acentuagdo
Acentuacao grafica.
(EFO3LPO6A) Identificar a silaba tdnica
das palavras.
Todos os Analise Silaba ténica »
; ; » (EFO3LP0O6B) Classificar as palavras
campos de linguistica / Classificagao de ; :

~ o __ | quanto a posicdo da silaba tonica:

atuacao semidtica palavras pela posi¢ao ) ) )
: ) . oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas,
(ortografizagao) da silaba tbnica
para compreender as regras de
acentuacao de palavras.
Analise (EFO3LPO4A)  Acentuar corretamente
Todos os : : _
linguistica / Acentuacao/ palavras de uso frequente.
campos de -
T semidtica proparoxitonas (EFO3LP04B) Compreender a regra de
atuacao
¢ (ortografizagéo) acentuacgao das proparoxitonas.
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Campo da
vida

cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em

leitura

(EFO3LP11) Ler e compreender, com

autonomia, instrucdbes de montagem,
regras de jogo, regras de brincadeiras,
entre outros textos do campo da vida
cotidiana, compreendendo a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo proprio de cada
verbos no

género (predominio de

imperativo ou infinitivo, por exemplo).

Campo da
vida

cotidiana

Escrita
(compartilhada

e autébnoma)

Produgao Escrita

(EFO3LP14) Planejar e produzir instrucdes
de montagem, regras de jogo, regras de
brincadeiras, entre outros textos do campo
da vida cotidiana, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.

Campo da
vida

cotidiana

Escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em
leitura

Produgéo Escrita

(EFO3LP17) Identificar e manter, na leitura
de cartas pessoais, entre outros textos do
campo da vida cotidiana, a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional (predominio de data,
saudagado, despedida, assinatura) e o

estilo préprio de géneros epistolares.

Campo da
vida

cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em

leitura

EFO3LP12) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais, entre outros
textos do campo da vida cotidiana, que
expressam sentimentos e opinides,
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e

o estilo do género.

Campo da
vida

cotidiana

Escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Producéo escrita

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas
pessoais, entre outros textos do campo da
vida cotidiana, que expressam sentimentos
e opinides, considerando a situagao

comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura

Campo da
vida

cotidiana

Leitura / escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Compreensao em

leitura

(EFO3LP16A) Identificar a

comunicativa, o tema/assunto, a estrutura

situagao

composicional e o estilo (predominio de
verbos no imperativo, por exemplo) de
receitas, instrugdes de montagens, entre

outros textos do campo da vida cotidiana.
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Campo da
vida

cotidiana

Oralidade
Escrita
(compartilhada

e auténoma)

Producéo de texto

oral e escrito

(EFO3LP15A) Assistir a
culinarios, na TV ou internet.
(EFO3LP15B)

considerando a situacdo comunicativa, o

programas

Produzir receitas,
tema/assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género, para serem oralizadas,

utilizando recurso de audio e video.

Campo da

vida publica

Analise
linguistica /

semidtica

Adjetivos

EF03LP23) Analisar o efeito de sentido do
uso de adjetivos em cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor, de reclamacgdo, entre

outros textos do campo da vida publica).

Campo da

vida publica

Escrita
(compartilhada

e autbnoma)

Produgéo escrita

(EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas
dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor, de reclamacao,
entre outros textos do campo da vida
publica), com opinides e criticas, de
acordo com a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO3LP20B) Revisar

dirigidas a veiculos da midia impressa ou

e editar cartas
digital (cartas do leitor, de reclamacao,
entre outros textos do campo da vida
cuidando da

publica)  produzidas,

apresentacao final do texto.

Campo da

vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada

e auténoma)

Compreensao em

leitura

Recursos de

persuasao

(EFO3LP19A) Ler e

anuncios/campanhas

compreender
publicitarias  de
conscientizacao, entre outros textos do
campo da vida publica.

(EFO3LP19B) Compreender os efeitos de
sentido de recursos de persuasdo como
cores, imagens, escolha de palavras, jogo
tamanho de

de palavras, letras, em

anuncios/campanhas  publicitarias  de
conscientizagdo, como elementos de

convencimento/argumentagao.

Campo da

vida publica

Oralidade

Producéo oral e

escrita

(EFO3LP21A)

anuncios/campanhas

Planejar e  produzir
publicitarias  de

conscientizacdo, entre outros textos do
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LINGUA PORTUGUESA - 3°, 4° e 5° ANOS

(EF35LPO1) Ler e

compreender,

Todos os Leitura / escuta Fluéncia de leitura o ;
; ~ silenciosamente e, em seguida, em voz
campos de (compartilhada Compreensao em ; . .
5 . : alta, com autonomia e fluéncia, géneros
atuacao e autbnoma) leitura : ;
textuais variados.
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
elou do cantinho de leitura da sala de aula
Todos os Leitura / escuta ; ; ; -
; elou disponiveis em meios digitais para
campos de | (compartilhada ; - -
R leitura individual, justificando a escolha e
atuacao e autbnoma) ;
compartilihando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.
. o . (EF35LP03) Identificar a ideia central de
Todos os Leitura / escuta | Estratégia de leitura : R
; ~ textos de diferentes géneros
campos de (compartilhada Compreensao em
~ R : (assunto/tema), demonstrando
atuacéao e autbnoma) leitura ~
compreensao global.
Todos os Leitura / escuta Estratégia de leitura - o
; ~ (EF35LP04) Inferir informagdes implicitas,
campos de (compartilhada Compreensao em ; ;
_ na leitura de textos de diferentes géneros.
atuacao e auténoma) leitura
Todos os Leitura / escuta Estratégia de leitura | (EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras
campos de (compartilhada Compreensao em ou expressbes desconhecidas, na leitura
atuacgao e autbnoma) leitura de textos de diferentes géneros.
(EF35LP06) Compreender as relacdes
coesivas estabelecidas entre as partes de
Todos os Analise um texto, identificando substituicdes
campos de linguistica / Coeséo textual lexicais (de substantivos por sinénimos) ou
atuagao semidtica pronominais (uso de pronomes pessoais,
pOSSessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.
(EF35LP14) Compreender o uso de
o Pronomes pessoais, | recursos linguistico-discursivos  como
Todos os Analise ; ; ;
o possessivos e pronomes  pessoais, possessivos e
campos de linguistica / : ; :
~ o demonstrativos demonstrativos, como recurso coesivo
atuacao semiotica

Coeséao textual

anaforico, em textos de diferentes

géneros.
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Todos os
campos de

atuacao

4° ANO - LINGUA PORTUGUESA

Analise linguistica
/ semidtica

(ortografizagéo)

Ortografia

Pontuagao

(EFO4LPO1A) Grafar, corretamente,
palavras com regularidades
contextuais: J (ja, jo, ju), G (-agem,
-igem, -ugem e -ger/-gir) e mas/mais,
mal/mau.

(EFO4LP0O1B) Pontuar corretamente
textos, usando ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao e
reticéncias, segundo as
caracteristicas proprias dos

diferentes géneros.

Todos os
campos de

atuacao

Analise linguistica
/ semidtica

(ortografizagéo)

Ortografia

(EFO4LP02) Grafar, corretamente,
palavras com regularidades
morfolégico-gramaticais: -esa/ o0so
(adjetivos), -eza (substantivos
derivados); L (final de coletivos) e

-ice (substantivos).

Todos os
campos de

atuacao

Analise linguistica
/ semidtica

(ortografizagao)

Ortografia

(EFO4LPO8A) Grafar, corretamente,
palavras com regularidades
morfolodgico-gramaticais terminadas
em -izar/-isar;  éncia/ancia/anga
(substantivos derivados).

(EF04LPO0O8B) Grafar, corretamente,
palavras de uso frequente com J/G,
C, G, SS, SC, CH, X. (EF04LP08C)
Grafar, corretamente, diferentes
porqués (por que, por qué, porque,

porqué).

Todos os
campos de

atuacao

Analise linguistica
/ semidtica

(ortografizagéo)

Acentuacao

(EFO4LP04A) Compreender a regra
de acentuacdo de monossilabos
ténicos terminados em A, E, O.

(EF04LP04B) Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo) em
monossilabos ténicos terminados em

A E, O.
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Todos os
campos de

atuagao

5° ANO - LINGUA PORTUGUESA

Analise
linguistica /
semidtica
(ortografizagao

)

Ortografia

(EFO5LPO1A)  Grafar  palavras
utilizando regras de
correspondéncia

morfologico-gramaticais: ESA -

adjetivos que
EZA -
derivados de adjetivos, sufixo ICE
0SO

palavras de uso

indicam lugar de
origem, substantivos
(substantivos), sufixo
(adjetivos);
frequente,
irregulares, diferentes PORQUES e
H (etimologia).

(EFO5LPO1BITA)

corretamente textos, usando ponto

com correspondéncias

Pontuar

final, ponto de exclamacao, ponto
de interrogacdo e reticéncias,
segundo o sentido e as
caracteristicas proprias dos

diferentes textos.

Todos os
campos de

atuacao

Leitura / escuta

(autbnoma)

Compreenséo em
leitura

Polissemia

(EFO5LP02)

polissémico das

Identificar o carater
palavras (uma
mesma palavra com diferentes
significados), conforme o contexto
de uso, comparando o significado
de determinados termos utilizados
nas areas cientificas, com esses
utilizados na

mesmos termos

linguagem cotidiana.

Todos os
campos de

atuacéao

Anadlise
linguistica /
semidtica
(ortografizagcao

)

Acentuacao

Ortografia

(EFO5LPO3A) Acentuar

corretamente palavras
proparoxitonas, oxitonas,
monossilabos ténicos e paroxitonas
(terminadas em L, R, X, PS,
UM/UNS, I/IS, EI/EIS).

(EFOS5LPO3B) Usar, na escrita de

textos de diferentes géneros, o
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acento diferencial (tém/tem,
mantém/mantém/ por/por/
pbde/pode).
; (EFO5LPO04) Diferenciar, na leitura
Andlise
Todos os . ; de textos, virgula, ponto e virgula,
linguistica / : ; :
campos de - Pontuagao dois-pontos, reticéncias, aspas e
semiotica
atuagao L parénteses, reconhecendo seus
(ortografizagéo ; ;
efeitos de sentido.
(EFO5LP0O5) Compreender, na
Todos os Analise leitura de diferentes textos, os
Verbos — modo
campos de linguistica / - efeitos de sentido do uso de verbos
o indicativo
atuagao semidtica nos tempos presente, passado e
futuro, do modo indicativo.
(EFO5LPOG) Flexionar,
Todos os Analise adequadamente, os verbos, na
campos de linguistica / Concordancia verbal | escrita de textos de diferentes
atuacao semiotica géneros, segundo critérios de
concordancia verbal.
(EFO5LPQO7) Compreender, na
leitura de textos, o sentido do uso
Todos os Andlise de diferentes conjungcoes e a
campos de linguistica / Conjuncoes relacdo estabelecem na articulagao
atuagcao semidtica das partes do texto: adicao,
oposig¢ao, tempo, causa, condicao,
finalidade.
(EFO5LP08) Compreender o sentido
de palavras pouco familiares ou
frequentes, a partir da analise de
Todos os Andlise . . ;
o ; . prefixos (in-, des-, a-...) e sufixos
campos de linguistica / Prefixos e sufixos .
5 o (-mente, -ancia, -agem...),
atuagéo semiotica :
apoiando-se em palavras
conhecidas e/ou de um mesmo
campo semantico.
Concordancia (EFO5LP26) Utilizar, na produgéo
nominal e verbal, escrita de diferentes textos,
Todos os Analise pontuacgao (ponto conhecimentos linguisticos: regras
campos de linguistica / final, dois-pontos, sintaticas de concordancia nominal
atuacao semiotica virgulas em e verbal, convengbes de escrita
enumeragoes) para citagbes, pontuagdo (ponto

regras ortograficas

final, dois pontos, virgulas em
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(EFO5LP13C)

criticas produzidas para gravagao

Revisar resenhas

em audio ou video e postagem na

Internet

(EFOS5LP15A) Ler e compreender
noticias, reportagens, entre outros

textos do campo da vida publica.

Campo da Leitura / escuta Compreenséao em - ;
; . ; (EFO5LP15B) Assistir a noticias,
vida publica (autbnoma) leitura/escuta
reportagens, entre outros textos do
campo da vida publica, em vlogs
argumentativos
Analise o (EFO5LP21) Analisar a entonacéo,
o Variag&o linguistica 5 :
linguistica / ~ a expressao facial e corporal e a
Campo da - Aspectos nao o ;
; . semidtica ; ; variacao linguistica de vloggers,
vida publica linguisticos ;
i ; reporteres, entrevistadores e
; (paralinguisticos) . ;
Oralidade entrevistados, em textos orais
(EFO5LP16) Comparar informacgoes
sobre um mesmo fato veiculadas
Campo da Leitura / escuta Compreensao em . o ;
; . ~ ; em diferentes midias, para concluir
vida publica (autbnoma) leitura ; : ;
sobre qual informagcdo €é mais
confiavel e o porqué.
(EFO5LP17) Planejar e produzir
roteiro sobre temas de interesse da
turma, para a produgdo de uma
Campo da Escrita ; reportagem digital, a partir de
; . Producéo Escrita . ;
vida publica (autbnoma) buscas de informagdes, imagens,
audios e videos na internet, para a
produgdo de uma reportagem
digital.
(EFO5LP18A) Produzir uma
reportagem digital sobre produtos
Escrita ; de midia para publico infantil a partir
Planejamento e ;
Campo da (autdbnoma) de um roteiro.
; . produgdo de texto ; ;
vida publica | (EFO5LP18B) Revisar e editar uma
ora
Oralidade reportagem digital produzida sobre
produtos de midia para publico
infantil.
; Compreensao de (EFO5LP20A) Assistir/ouvir  a
Campo da Leitura / escuta .
: o . textos orais e debates regrados sobre
vida publica (autbnoma)

audiovisuais

acontecimentos de interesse social,
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ARTE

O ensino de arte no Brasil passou por inumeras mudancgas, desde sua
introdugdo no curriculo escolar pela Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, até
chegar a configuracdo contemporanea. Atualmente podemos ver o conceito de
arte-educagao ja disseminado no meio educacional e as transformagdes

ocorridas dentro do curriculo do componente curricular de Arte:

Houve um tempo em que na escola se estudava desenho geométrico,
artes plasticas e musica. Em uma ou outra, também se aprendia
teatro. E, em quase todas, trabalhos manuais.

Em 1971, a Lei 5692 tornou obrigatéria a inclusdo da Educacgéo
Artistica nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus e
regulamentou a formag&o minima para o exercicio do magistério.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN)
n° 9394/96, a Arte passa a ser componente curricular obrigatério da
Educacdo Bésica, constituido pelas linguagens das artes visuais, da
danca, da musica e do teatro (SAO PAULO, 2019, p. 211).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Arte esta centrada no
trabalho com cinco linguagens: Artes visuais, Danca, Musica, Teatro e Artes
integradas. E fundamental entender que elas ndo estdo dispostas de forma
fragmentada e que € proposto um didlogo entre elas. Essas linguagens se
relacionam com alguns objetos de conhecimentos e habilidades especificas do
componente para o Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. A base propde que
o processo de fazer arte e o produto final exergam igual importancia e o
educando seja protagonista desse processo, por meio da exploragdo de
diferentes formas de fazer e se expressar, seja ela de forma individual ou
coletiva e o desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para
as praticas investigativas e para o percurso do fazer artistico, para perceber o
mundo em sua complexidade, contextualizar saberes e a interagdo com a arte
e a cultura, além de favorecer o respeito as diferengas e o dialogo intercultural.

Na Proposta Curricular Municipal de ltaquaquecetuba, assim como na
BNCC, também, sdo contempladas as cinco linguagens. Elas articulam saberes
referentes a produtos e fenbmenos artisticos e envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emogdes e as subjetividades se
manifestam como formas de expressao no processo de aprendizagem em Arte.

Neste sentido, consideramos que o ensino de Arte em nossa rede

municipal deve ter como principios:
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Contribuir para a interagdo critica dos estudantes com a
complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferengas
e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o
exercicio da cidadania.
Propiciar o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepc¢ao
estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido
a experiéncia humana e favorecer o reconhecimento de semelhancgas
e diferengas entre as diversas formas de manifestagdes culturais.
Compartilhar saberes e producdes entre os estudantes por meio de
exposi¢cdes, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais,
intervengdes e outras apresentagdes e eventos artisticos e culturais,
na escola ou em outros locais.
Motivar pratica investigativa e constituir o modo de produgéo e
organizagao dos conhecimentos em Arte.
Estimular o fazer artistico para que os estudantes possam criar,
experimentar, desenvolver e perceber a poética pessoal,
conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao
longo do tempo em todas as Unidades Tematicas do componente de
Artes.
Possibilitar a compreensao das relagbes entre tempos e contextos
sociais dos sujeitos na sua interagdo com a arte e a cultura.
Articular manifestagcées culturais de tempos e espacgos diversos,
incluindo o entorno artistico dos educandos e as producdes artisticas
e culturais que lhes sdo contemporéaneas. Do ponto de vista histoérico,
social e politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos
valores constituintes das culturas, manifestados em seus processos
e produtos artisticos, o qual contribui para a formagao integral dos
estudantes.
Expandir o repertério e ampliar a autonomia nas praticas artisticas
por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os
conteudos artisticos e seus elementos constitutivos e, também, sobre
as experiéncias de pesquisa, invencgao e criagao.

Reconhecer e Valorizar a diversidade de saberes, experiéncias e

praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de experienciar
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e de fruir a Arte, evidenciando o carater social e politico dessas
praticas.

10. Possibilitar a articulagdo horizontal entre as areas, perpassando
todos os componentes curriculares, e também a articulagao vertical,
ou seja, a progressdo das aprendizagens e a continuidade das

experiéncias dos estudantes, considerando suas especificidades.

Esses principios citados anteriormente se dardo se forem assegurados
os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias a serem
observadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando a
progressiva sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos.

Com o objetivo de garantir essas aprendizagens a Proposta Curricular
em consonancia com Curriculo Paulista de Arte, a exemplo da BNCC, propde
que a abordagem das linguagens artisticas articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassamos
conhecimentos das Artes visuais, da Dancga, da Musica, do Teatro e das Artes

Integradas e as aprendizagens dos alunos em cada contexto social e cultural.

[...] Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas
maleaveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da
construgdo do conhecimento em Arte na escola [...] (BRASIL, 2017, p.
192).

Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma

ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico. Sao elas:

= Criagao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam,

produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e
investigativa, que confere materialidade estética a sentimentos,
ideias, desejos e representagbes em processos, acontecimentos
e produgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensao
trata do apreender o que esta em jogo durante o fazer artistico,
processo permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios,

conflitos, negociagdes e inquietagdes.
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Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em

direcdo a novas compreensdes do espago em que vivem, com
base no estabelecimento de relagdes, por meio do estudo e da
pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacboes
artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensao articula
acao e pensamento propositivos, envolvendo aspectos estéticos,

politicos, historicos, filosoficos, sociais, econdmicos e culturais.

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagao

ao espago, ao tempo, ao som, a agao, as imagens, ao proprio
corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a
sensibilidade e a percepc¢ao, tomadas como forma de conhecer a
si mesmo, o outro e 0 mundo. Nela, o corpo em sua totalidade
(emocgédo, percepgao, intuicdo, sensibilidade e intelecto) € o

protagonista da experiéncia.

Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e

manifestar as criagdes subjetivas por meio de procedimentos
artisticos, tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa
dimensao emerge da experiéncia artistica com os elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios

especificos e das suas materialidades.

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento, a

abertura para se sensibilizar durante a participagdo em praticas
artisticas e culturais. Essa dimensao implica disponibilidade dos
sujeitos para a relagao continuada com produgdes artisticas e
culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos

sociais.

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e

ponderagdes sobre as fruicdes, as experiéncias e 0s processos

criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e
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interpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja como

criador, seja como leitor.

As Competéncias Especificas de Arte a serem observadas no Ensino

Fundamental - Anos iniciais sao:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um
fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condi¢gdes particulares de produgdo, na pratica de
cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais
especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que
constituem a identidade brasileira, sua tradicdo e as manifestacées
contemporaneas, reelaborando-as nas criagcdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a
imaginacéo, ressignificando espacgos da escola e outros fora dela no
ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e
criacao artistica.

6. Estabelecer relacbes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de
producao e de circulacdo da arte na sociedade.

7. Problematizar questbes politicas, sociais, econdmicas, cientificas,
tecnolégicas e culturais por meio de exercicios, produgdes,

intervengdes e apresentacoes artisticas.
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8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.
9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional,

material e imaterial, com suas histoérias e diferentes visbes de mundo.

A Proposta Curricular Municipal norteada pela BNCC e orientada pelo
Curriculo Paulista, compreende que € necessario privilegiar experiéncias de
contato entre o individuo e o meio, envolvendo o conhecimento local e global.
As situagcbes de aprendizagem devem levar o estudante a perceber que o
patriménio artistico € resultado da vivéncia de diversos povos e culturas, e esta

em constante transformacao.

Nesse contexto os alunos vivenciam a transicdo de uma orientagao
curricular estruturada por campos de experiéncias da Educagao Infantil, em
que as interagbes, os jogos e as brincadeiras norteiam o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, para uma organizagao curricular estruturada
por areas de conhecimento e componentes curriculares. Na etapa da Educagao
Basica, o ensino de Arte deve assegurar aos alunos a possibilidade de se
expressar criativamente em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade,

propiciando uma experiéncia de continuidade em relagao a Educacao Infantil.

Dessa maneira, é importante que, nas quatro linguagens da Arte —
integradas pelas seis dimensdes do conhecimento artistico, as experiéncias e
vivéncias artisticas estejam centradas nos interesses das criangas e nas
culturas infantis. Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o
desenvolvimento das competéncias relacionadas a alfabetizacdo e ao
letramento, o componente Arte, ao possibilitar o acesso a leitura, a criacéo e a
producdo nas diversas linguagens artisticas, contribui para o desenvolvimento
de habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal quanto as linguagens néo

verbais.

UNIDADES TEMATICAS

No Ensino Fundamental, o componente curricular continua centrado nas

linguagens das Artes Visuais, da Danga, da Musica e do Teatro. Além dessas,

168



incorporou-se uma ultima unidade tematica, chamada de Artes integradas pela
BNCC.

Artes visuais: Tem como objetivo promover aprendizagem que faga
com que os estudantes conhecam culturas visuais diversas e experimentem
inimeras possibilidades de criar e se expressar visualmente, explorando as
transformagdes dos materiais, os recursos tecnoldgicos, e apropriando-se da

cultura cotidiana.

Danga: A proposta do ensino de danga, € fazer com que os alunos
articulem processos cognitivos e envolvam-se em investigagdes e produgdes
artisticas da dancga, centrando-se no que acontece no corpo, discutindo e
dando significado as relagdes entre corporeidade e produgdo estética.
Pretende-se também repensar esteredtipos como corpo versus mente, popular
versus erudito, teoria versus pratica, favorecendo um conjunto hibrido e

dinamico de praticas.

Musica: O foco é o estudo da musica, tanto em sua perspectiva sensivel
e subjetiva na percepgao e experimentagcdo de sons e ritmos, por exemplo
quanto como fio condutor de diversas interacbes sociais, circunscritas

culturalmente, como uma forma de participar critica e ativamente da sociedade.

Teatro: A unidade prevé a vivéncia de jogos, improvisacbes e
encenacgodes, que possibilitem a troca de experiéncias entre alunos e permitam
aprimorar a percepgao estética, a imaginagdo, a consciéncia corporal, a

intuicdo, a memoria, a reflexdo e a emocao.

Artes Integradas: As Artes integradas sdo uma novidade da BNCC. A
ideia é de que os alunos explorem as relagdes entre as diferentes linguagens e
suas praticas, permitindo que em uma mesma proposta as corporalidades,
visualidades, musicalidades, espacialidades e teatralidades estejam presentes
de maneira concomitante. Além de articular as diferentes linguagens e suas
praticas, possibilita também o uso das novas tecnologias de informagéo e

comunicacgao.

Essas unidades tematicas foram estruturadas em um conjunto de

habilidades garantindo a progressivamente das aprendizagens ao longo dos
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anos. Essas habilidades mobilizam conhecimentos conceituais, que
possibilitam um novo olhar, um ouvir mais critico, um interpretar da realidade
além das aparéncias, com a criagdo de uma nova realidade, bem como a
ampliagao das possibilidades de fruicdo. Assim, a construgdo do conhecimento
em Arte se efetiva na relagdo entre o estético e o artistico, materializada nas

representacodes artisticas.

HABILIDADES DE ARTE

As habilidades a seguir apresentam o que os estudantes devem
aprender em relagdo aos objetos de conhecimento. Os verbos utilizados
evidenciam os processos cognitivos envolvidos nas habilidades, tornando-se
elementos centrais para o desenvolvimento das competéncias, a fim de ampliar
o repertério cultural dos estudantes a partir dos conhecimentos estéticos,
artisticos e contextualizados, aproximando-os do universo cultural da

humanidade nas suas diversas representacdes.

1° ANO - ARTE
UNIDADE OBJETO DO
; HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO

(EFO1ARO01) Identificar e apreciar desenho,
pintura, modelagem e colagem como
Artes Visuais Contextos e praticas modalidades das artes visuais, cultivando a
percepcao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio imagético.
(EFO1AR02) Explorar e reconhecer

o Elementos da linguagem  elementos constitutivos das artes visuais
Artes Visuais

visual (ponto, linha, forma, cor, espago, movimento
etc.
. » (EFO1AR03) Reconhecer e analisar a
- Matrizes estéticas e . . : »
Artes Visuais . influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais

culturais das artes visuais nas
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Artes Integradas

Artes Visuais

Arte e tecnologia

africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construgdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

(EFO1AR26) Explorar diferentes tecnologias
e recursos digitais (multimeios, animagdes,
jogos eletronicos, gravacées em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos

processos de criagéo artistica.

2° ANO - ARTE

Contextos e praticas

(EFO2ARO01) Identificar e apreciar desenho,
pintura, modelagem e colagem como
modalidades das artes visuais, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de

simbolizar e o repertdrio imagético.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

visual

(EFO2AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espago, movimento

etc.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e

culturais

(EFO2AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas
manifestacdes artisticas das culturas locais,

regionais e nacionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO2AR04) Experimentar diferentes formas
de expressao artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos € técnicas

convencionais e ndo convencionais.
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Artes Visuais

Materialidade

(EFO2AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade. Experimentar a
criacdo em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo, explorando
diferentes espagcos da escola e da

comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da linguagem

(EFO2ARO06) Dialogar sobre a sua criagdo e
as dos colegas, para alcangar sentidos

plurais.

Dancga

Contextos e praticas

(EFO2AR08) Experimentar, identificar e
apreciar formas distintas de manifestacoes
da danca presentes em seu cotidiano (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas), cultivando a percepgdo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o

repertério corporal.

Danca

Elementos da linguagem

(EFO2AR09) Estabelecer relagdes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na construgdo do movimento

dangado.

Danca

Elementos da linguagem

(EFO02AR10) Experimentar diferentes formas
de orientagcdo no espaco (deslocamentos,
planos, diregdes, caminhos etc.) e ritmos de
movimento (lento, moderado e rapido) na

construgédo do movimento dangado.

Danca

Elementos da linguagem

(EFO2AR11) Criar e improvisar movimentos
dangcados de modo individual, coletivo e
colaborativo, tendo as brincadeiras infantis
como fonte geradora, utilizando-se dos

elementos estruturantes da danca.

Danca

Processos de criagao

(EFO2AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais
e coletivas em danca vivenciadas na escola,
como fonte para a construgdo de

vocabularios e repertérios proprios.

Mdusica

Contextos e praticas

(EFO2AR13) Identificar e apreciar diversas
formas e géneros de expressdo musical,

tanto tradicionais quanto contemporaneos,
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reconhecendo e analisando 0s usos e as
fungdes da musica em diversos contextos
de circulagao, em especial, aqueles da vida
cotidiana. Perceber os sons do ambiente em

diferentes contextos.

Musica

Elementos da linguagem

musical

(EFO2AR14) Perceber e explorar os
elementos constitutivos da mdusica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por
meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
praticas diversas de composigao/criacéao,

execucao e apreciagao musical.

Musica

Materialidades

(EFO2AR15) Explorar fontes sonoras
diversas, como as existentes no proprio
corpo (palmas, voz, percussao corporal), na
natureza e em objetos cotidianos,
reconhecendo os elementos constitutivos da
musica e as caracteristicas de instrumentos

musicais variados.

Musica

Notagao e registro

musical

(EFO2AR16) Explorar diferentes formas de
registro musical nao convencional
(representagdo grafica de sons, partituras
criativas etc.), bem como procedimentos e
técnicas de registro em audio e audiovisual,
e reconhecer a notagdo  musical

convencional.

Mdusica

Processos de criagao

(EFO2AR17) Experimentar improvisacoes,
composicdes e sonorizacdo de historias,
entre outros, utilizando vozes, sons
corporais efou instrumentos musicais
convencionais ou nao convencionais, de

modo individual, coletivo e colaborativo.

Teatro

Contextos e praticas

(EFO02AR18) Reconhecer e apreciar formas
distintas de manifestacbes do teatro
presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias
dramatizadas e cultivando a percepgao, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o

repertoério ficcional.

Teatro

Elementos da linguagem

dramatica

(EFO02AR19) Descobrir teatralidades na vida

cotidiana, identificando elementos teatrais
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(variadas entonacbes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e

narrativas etc.).

Teatro

Processos de criagao

(EF02AR20) Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e autoral em
improvisagdes  teatrais e  processos
narrativos criativos em teatro, explorando
desde a teatralidade dos gestos e das agdes
do cotidiano até elementos de diferentes

matrizes estéticas e culturais.

Teatro

Processos de criagao

(EFO02AR21) Exercitar a imitagcao e o faz de
conta, ressignificando objetos e fatos e
experimentando-se no lugar do outro, ao
compor € encenar acontecimentos cénicos,
por meio de musicas, imagens, textos ou
outros pontos de partida, de forma

intencional e reflexiva.

Teatro

Processos de criagao

(EFO2AR22) Experimentar possibilidades
criativas de movimento e de voz na criagao
de um personagem teatral, discutindo

esteredtipos.

Artes Integradas

Processos de criagao

(EFO2AR23) Reconhecer e experimentar,
em projetos tematicos, as relagdes
processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Artes Integradas

Matrizes estéticas

culturais

(EFO02AR24) Caracterizar e experimentar
brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas,
cancgdes e histérias de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

Artes Integradas

Patrim6nio cultural

(EF02AR25) Conhecer e valorizar o
patriménio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construgdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens

artisticas.

Artes Integradas

Arte e tecnologia

(EFO02AR26) Explorar diferentes tecnologias
e recursos digitais (multimeios, animagdes,

jogos eletronicos, gravagbes em audio e
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Artes Visuais

3° ANO - ARTE

Contextos e praticas

(EFO3ARO01) Identificar e apreciar desenho,

pintura, modelagem e colagem como

modalidades das artes visuais, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de

simbolizar e o repertdrio imagético.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

visual

(EFO3AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espago, movimento

etc.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e

culturais

(EFO3AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas
manifestacdes artisticas das culturas locais,

regionais e nacionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO3AR04) Experimentar diferentes formas
de expressao artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagéo, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas

convencionais e ndo convencionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO3AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade. Experimentar a
criagdo em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo,  explorando
diferentes espagcos da escola e da

comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da linguagem

(EFO3ARO06) Dialogar sobre a sua criagéo e
as dos colegas, para alcangar sentidos

plurais.
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Artes Visuais

4° ANO - ARTE

Contextos e praticas

(EFO4ARO01) Identificar e apreciar desenho,

pintura, modelagem e colagem como

modalidades das artes visuais, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de

simbolizar e o repertério imagético.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

visual

(EFO4AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espago, movimento

etc.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e

culturais

(EFO4AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas
manifestagbes artisticas das culturas locais,

regionais e nacionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO4AR04) Experimentar diferentes formas
de expressao artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas

convencionais e nao convencionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO4AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade. Experimentar a
criacdo em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo,  explorando
diferentes espagcos da escola e da

comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da linguagem

(EFO4ARO06) Dialogar sobre a sua criagéo e
as dos colegas, para alcangar sentidos

plurais.
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Artes Visuais

5° ANO - ARTE

Contextos e praticas

(EFO5ARO01) Identificar e apreciar desenho,

pintura, modelagem e colagem como

modalidades das artes visuais, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de

simbolizar e o repertdrio imagético.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

visual

(EFO5AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, cor, espago, movimento

etc.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e

culturais

(EFO5AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas
manifestagdes artisticas das culturas locais,

regionais e nacionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO5AR04) Experimentar diferentes formas
de expressao artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas

convencionais € ndo convencionais.

Artes Visuais

Materialidade

(EFO5AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espacos
da escola e da comunidade. Experimentar a
criacao em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo,  explorando
diferentes espagcos da escola e da

comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da linguagem

(EFO5ARO06) Dialogar sobre a sua criagéo e
as dos colegas, para alcangar sentidos

plurais.
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Dancga

Contextos e praticas

(EFO5AR08) Experimentar, identificar e
apreciar formas distintas de manifestagoes
da dancga presentes em seu cotidiano (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas), cultivando a percepgdo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o

repertério corporal.

Danca

Elementos da linguagem

(EFO5AR09) Estabelecer relacdes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na construgdo do movimento

dancgado.

Dancga

Elementos da linguagem

(EFO5AR10) Experimentar diferentes formas
de orientacdo no espaco (deslocamentos,
planos, dire¢cdes, caminhos etc.) e ritmos de
movimento (lento, moderado e rapido) na

construgédo do movimento dangado.

Danga

Elementos da linguagem

(EFO5AR11) Criar e improvisar movimentos
dancados de modo individual, coletivo e
colaborativo, tendo as brincadeiras infantis
como fonte geradora, utilizando-se dos

elementos estruturantes da danca.

Danca

Processos de criagao

(EFO5AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais
e coletivas em danca vivenciadas na escola,
como fonte para a construgdo de

vocabularios e repertorios proprios.

Mdusica

Contextos e praticas

(EFO5AR13) Identificar e apreciar diversas
formas e géneros de expressdo musical,
tanto tradicionais quanto contemporaneos,
reconhecendo e analisando 0s usos e as
fungbes da musica em diversos contextos
de circulagao, em especial, aqueles da vida
cotidiana. Perceber os sons do ambiente em

diferentes contextos.

Mdusica

Elementos da linguagem

musical

(EFO5AR14) Perceber e explorar os
elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por

meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
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EDUCAGAO FiSICA

A Proposta Municipal de Itaquaquecetuba, em consonédncia com o
Curriculo Paulista e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define a area
de Ed. Fisica como pertencente a area de Linguagens resguardadas as
singularidades de cada um dos seus componentes, conforme a Resolugao
CNE/CEB n° 7/2010, e descrito em seu art. 15:

Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental serdo assim organizados em relagédo as areas
de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b)
Lingua Materna, para populagbes indigenas; c) Lingua
Estrangeira moderna; d) Arte; e) Educagéo Fisica (BRASIL,
2013).

Portanto, € fundamental compreendermos que a Ed. Fisica corrobora
para a formacéo integral dos estudantes, sob suas dimensdes sociais, afetivas,
cognitivas desenvolvendo habilidades e competéncias que garantam aos
estudantes uma formacédo pautada na acgao-reflexdo-nova agao sobre um
conjunto de praticas da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
2012).

Nessa perspectiva, consideramos que o ensino de Ed. Fisica em nossa

rede municipal de ensino deve ter como principios:

1. Conceber o movimento humano enquanto linguagem — que s&o
produtos de praticas sociais, manifestagdes particulares e
coletivas que foram modificadas ao longo dos anos pela
sociedade como um todo e criar, quando necessario for, novos
sentidos a essas praticas;

2. Flexibilizar o processo pedagogico, de modo a incluir os alunos
independentemente de suas diferengas de origem, etnia, classe,

género e religido.

191



3. Promover a formacdo de um cidaddao capaz de lidar com os
diferentes paradigmas em circulagao;

4. Favorecer estratégias para um processo formativo a favor das
diferengas na construgcdo de uma sociedade menos desigual,
colocando em acdo um ensino que permita aos alunos
construirem uma sociedade menos desigual para atuarem de
forma critica, transformando a realidade em que vivem;

5. Possibilitar aos estudantes o acesso ao rico patrimoénio cultural
humano, no que refere-se aos objetos do conhecimento da cultura
corporal — as brincadeiras e jogos, ginasticas, esportes, dangas e
lutas — bem como promover a justiga curricular — rompendo com a
exclusividade de valores de “cultura predominante” e “cultura
inferior” — muito menos reduzir-se a tratamentos apenas
episodicos (tratar da danga exclusivamente na festa junina e da
capoeira apenas na Semana da Consciéncia Negra), entre outros.

6. A cultura corporal deve ser ensinada e aprendida pelos
estudantes na dimensdo do saber (tentar) fazer, mas também
deve incluir o agir e o saber sobre esses conteudos. Isso significa
vivenciar as praticas corporais e refletir sobre suas relagées com
o mundo, a cultura, a politica, a economia e a sociedade em
geral.

Desse modo, a Educagdo Fisica necessita desenvolver um
conhecimento ampliado sobre as praticas corporais, para promover a
acao-reflexdo-nova agao dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem sobre o consumismo, o0 racismo, a ética, as questdes de
género e orientagdo sexual, sobre seu proprio corpo, os padrbes de beleza, a
competicdo exacerbada, a compreensao, a intervengao, a analise e a producao
do conhecimento superando o individualismo, a exclusao, as violéncias, 0 uso
de drogas, o doping, a prevencdo de doengas, a melhoria da saude, o

meio-ambiente, a pluralidade cultural e a vivéncia do tempo do lazer.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO COMPONENTE CURRICULAR:
EDUCAGAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
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EDUCAGAO FisSICA

O municipio de Itaquaquecetuba compreende que o ensino de Ed. Fisica
dialoga com os conceitos promulgados pela BNCC e Curriculo Paulista para
esta area do conhecimento cujo foco € o desenvolvimento pleno dos
estudantes, no sentido de respeitar as singularidades e acolher as diversidades
para a construgdo da autonomia e protagonismo dos sujeitos. Portanto,
contempla que este ensino por ser organizado em ciclos de aprendizagem sao
um processo de organizagao do pensamento sobre o conhecimento, mediante
a formacgdo de representacbes, generalizacbes e regularidades, com a
finalidade de atribuir niveis sucessivos, sem pontos fixos, promovendo a
passagem espiralada ao tratar o conteudo em progressao continua, partindo da
condicao dos aprendizes na interagao social.

Assim sendo, a organizagdo das aprendizagens esta vinculada a oito

dimensodes do conhecimento:

v/ Experimentacgao - refere-se a dimensdo do conhecimento que

se origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento
corporal na realizagao delas. Também pode ser considerado um
momento de acesso ao objeto de conhecimento que ¢é
imprescindivel ser acessado pela vivéncia corporal. E a
possibilidade que as manifestagdes culturais tematizadas na aula
de Educacgao Fisica proporcionam ao estudante “sentir na pele”
por meio da vivéncia das mais diversas situagdes que acessam.
Faz-se necessario cuidar para que as sensagdes geradas nas
vivéncias sejam satisfatérias ou que ndo sejam desagradaveis a
ponto de ndo afastarem os estudantes ou gerarem rejeicéo a

vivéncia sugerida.

v Uso e apropriacao: trata-se do conhecimento que permite ao
estudante ter condicbes de realizar de maneira autbnoma uma
determinada pratica corporal. E 0 mesmo conhecimento gerado

pela experimentagao (saber fazer), mas diferencia-se por permitir

ao estudante a competéncia para potencializar o envolvimento
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com a vivéncia no lazer, para a saude ndo apenas no momento

das aulas, utilizando em seu cotidiano

Fruicao: Trata-se da apreciagcdo estética das experiéncias

geradas pelas vivéncias corporais, como das praticas corporais
das diversas épocas, grupos, lugares, etc. Essa dimensao
vincula-se com a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos
que o permita desfrutar e apreciar determinada pratica corporal,
seja com ele envolvido diretamente ou seja quando realizada por

outros.

Construcgao de valores: refere-se aos conhecimentos originados

e produzidos no contexto da tematizagao das praticas corporais,
que permitem a aprendizagem de valores e normas que podem
vincular-se ao exercicio da cidadania e de valores democraticos.
Trata-se também de uma dimens&o associada ao ato intencional
de ensino-aprendizagem e precisa de intervengdes pedagdgicas
que favorecam essa construgdo, bem como nao fazé-los em
momentos esporadicos mas garantir e assegurar a superagao de

preconceitos, esteredtipos expressos na cultura corporal.

Reflexdo sobre a agdo: E uma dimensdo que se trata dos

conhecimentos que se originam no momento de analise das
vivéncias dos outros e da propria vivéncia. Além da reflexdo
espontanea que toda experiéncia corporal permite, € um ato
intencional voltado a formular e empregar estratégias de
observacao e analise para resolver desafios voltados a pratica
realizada, aprender novas modalidades e adequar a pratica
corporal as suas possibilidades e das demais que compartilham

do mesmo momento;

v Anadlise: associa-se aos conceitos para entender as

caracteristicas e o funcionamento do objeto de conhecimento
(saber sobre), bem como reune conhecimentos como a

classificacdo dos esportes, sistemas taticos envolvidos em
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determinada modalidade, o efeito de determinado exercicio no

desenvolvimento das capacidades fisicas, etc,

v’ Compreensao: Diferente da dimensao anterior, esta trata da

insercdo das praticas corporais no contexto sociocultural,
reunindo conhecimentos que possibilitam compreender o lugar
dessas manifestacdbes no mundo, a sociedade que a gerou e
modificou, os motivos das transformagdes ao longo do tempo, os
motivos que determinada pratica corporal tem mais apelo entre

os homens do que com as mulheres na midia.

v/ Protagonismo comunitario: Trata-se das atitudes, acgbes e

conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de

forma proativa em agdes e decisdes voltadas a democratizar o

acesso das pessoas as praticas corporais, favorecendo decisdes

que valorizem a convivéncia social. Esta dimensao também trata

da reflexdo sobre as possibilidades que os estudantes tem (ou

nao) de acesso a uma pratica corporal em sua comunidade, 0s

recursos disponiveis (publicos e privados) para a pratica, os

agentes envolvidos, bem como iniciativas que se referem para

outros ambientes além da sala de aula ou quadra de aula — para

intervengdo no contexto em que vivem, exercitando valores
democraticos.

Tais dimensdes se interpelam em todos as situagdes de aprendizagens,

e podem ser ressignificadas, sintetizando o processo de ensino -

aprendizagem em 3 pilares fundamentais:

v/ Aprender sobre;

v/ Aprender a fazer;

v/ Aprender a ser e conviver.

Nesta perspectiva, este documento norteia o ensino de Educacéo Fisica

na rede municipal de ensino de Itaquaquecetuba, consolidando que toda
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intencionalidade pedagdgica tenha por objetivo fundamental ampliar e
aprofundar as praticas da cultura corporal, considerando tanto os interesses e
expectativas dos estudantes quanto as aprendizagens necessarias a
continuidade da formagéo.

Por conseguinte, as praticas pedagdgicas utilizadas na efetivacdo desse

ensino, convém considerar as seguintes etapas de desenvolvimento:

v Mapeamento;
v Rodas de Conversas;
v Praticas Inclusivas;

v/ Praticas Avaliativas.

MAPEAMENTO

E uma etapa que tem como objetivo coletar informagdes sobre o
patriménio da cultura corporal de movimento presente no universo cultural dos
alunos e presente na comunidade. Através do mapeamento, identificamos o
repertorio da cultura corporal dos alunos, reconhecendo as manifestagdes que
os alunos praticam e ja praticaram. Os educadores poderdo realizar uma
pesquisa de campo e visitar os locais de pratica existentes no entorno escolar,
observando as manifestagcées corporais e como ocorrem. De acordo com Neira
(2006):

“O instrumento tera maior eficacia caso tenham respostas algumas
questbes norteadoras: Quais as praticas e os artefatos relativos a cultura
corporal encontram-se presentes na paisagem social dos alunos? Quem
participa dessas praticas? Como e em quais espagos Sdo realizadas? Esses
espagos apresentam possibilidades de visitas ou intervengdo por parte dos
alunos? O que os alunos sabem ou conhecem sobre as praticas corporais
existentes na comunidade? Como acessam esses conhecimentos? Quais sdo
as suas representagbes iniciais sobre as praticas que ndo se encontram
proximas ou aquelas que mesmo proximas, lhes desagradam?” (p.68)

Outra forma viavel de mapeamento € através do dialogo com os alunos,

pais e integrantes do cenario escolar. Além de ampliar a pesquisa realizada
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anteriormente, permitira ao professor um enriquecimento do processo didatico,
possibilitando até possiveis colaborag¢des (entrevistas, informagdes, palestras,
etc.) para o processo de aprendizagem dos alunos. E importante também
mapear a propria escola, identificando os aspectos relativos ao espago
disponivel para as aulas, as possibilidades de utilizar todos os ambientes
disponiveis, bem como sua agenda e funcionamento, minimizando a
necessidade de improviso e descaracterizagdo da aula. Nado pode ser uma
simples votacdo do que os alunos querem aprender — bem como n&o pode
resumir-se a um documento de avaliagdo diagndstico — como a sondagem. O
mapeamento € uma ferramenta dialégica entre a realidade do aluno e o objeto

de conhecimento.

RODA DE CONVERSA

No inicio de cada aula, € conveniente conversar com os alunos sobre o
que devera ser realizado. E uma medida de suma importancia pois constitui um
momento de tomada de consciéncia dos alunos a respeito de suas proprias
atividades. No momento dessas conversas, as praticas estdo no plano da
representacdo mental. As conversas fazem parte do planejamento pois as
sugestbes dos alunos, assim como dos professores, podem alterar o
planejamento inicial. Também é um momento para discutir o que se foi
praticado, no momento que o professor desejar fazer uma intervengao sobre
uma atitude, uma agdo motora e/ou cognitiva, sejam elas como reforgo positivo
ou negativo. Momentos de debates sobre as praticas ou incidentes durante a

pratica, advindas de demanda social — como preconceitos e paradigmas.

PRATICAS INCLUSIVAS EM EDUCAGAO FiSICA

Desde meados da década de 90 os conceitos de Inclusdo e Educacéao
Inclusiva tem assumido particular importdncia na Educagado, portanto
universalizar o acesso a educacao para todos e promover a equidade
constituem preocupag¢des fundamentais.

Importante lembrar que a Educacdo Fisica Escolar ja disseminou
pensamentos higienistas e eugenistas — deixando a margem os alunos com
NEE (necessidades educacionais especiais) e alunos menos habilidosos ou

aptos. A Educacéo Fisica ja teve também carater “biologicista” — descartando
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“defeituosos” — bem como foi exclusivamente “esportivista”, ndo favorecendo a
inclusdo daquelas pessoas que apresentavam pouca habilidade motora ou
apresentavam algum tipo de limitagao ou deficiéncia (BETTI, DARIDO, NEIRA
et.al). A exclusdo em aulas de Educagédo Fisica ainda perdura até os dias
atuais, quando o professor transforma a aula em um treino de alto rendimento,
privilegiando apenas os mais habilidosos ou quando simplesmente “rola a bola”
para 0s meninos e da corda para as meninas pularem, sabotando centenas de
criangas. (POLICARPO E JUNIOR, 2019).

Fica claro que incluir alunos em aulas de Educacgao Fisica Escolar ndo
se reduz apenas a adaptar uma aula para que uma pessoa com NEE possa
participar e sim pensar em praticas e metodologias que valorizem a diversidade
humana e comprometa-se com uma pedagogia com principios inclusivos e
equitativos (CHICON, 2008).

HABILIDADES DE EDUCAGAO FiSICA

As habilidades a seguir apresentam o que os estudantes devem
aprender em relagdo aos objetos de conhecimento. Respeitando os critérios de
progressao, algumas habilidades foram apresentadas em alguns anos e em
outros ndo, embora tenha se garantido aos estudantes o contato com todas as

aprendizagens.

1° ANO — EDUCAGAO FiSICA

. OBJETO DE
UNIDADE TEMATICA HABILIDADES
CONHECIMENTO

(EFO1EFO1A) Identificar
brincadeiras e jogos dos
contextos familiar e

Brincadeiras e jogos da comunitario, valorizando

Brincadeiras e jogos cultura popular presentes N0 glementos da cultura popular

contexto comunitario presente nestes contextos.
(EFO1EFO1B) experimentar,
fruir e recriar diferentes

brincadeiras e jogos dos
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2° ANO - EDUCAGAO FiSICA

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no

contexto regional

(EFO2EF01) Experimentar,
fruir e recriar diferentes
brincadeiras e jogos do
contexto regional,

respeitando as diferencas

individuais e de desempenho

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no

contexto regional

(EF02EF02)

meio de multiplas linguagens

Explicar, por
(corporal, visual, oral e
escrita), brincadeiras e jogos
do contexto regional
valorizando sua importancia

nas culturas de origem.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no

contexto regional

(EF02EF03)

estratégias  para

Planejar e
utilizar
resolver os desafios de
brincadeiras e jogos do
contexto regional, com base
nas caracteristicas dessas

praticas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no

contexto regional

(EFO2EF04) Colaborar na
proposicao e na produgao de
alternativas para a pratica,
em outros momentos e
espacos, de brincadeiras e
jogos do contexto regional,
para divulga-las na escola e

na comunidade.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e Jogos

inclusivos

(EFO2EF13*) experimentar,
fruir e recriar diferentes

brincadeiras e jogos
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3° ANO - EDUCAGAO FiSICA

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil - matriz indigena e

africana

(EFO3EF01)

fruir e recriar brincadeiras e

Experimentar,

jogos do Brasil, incluindo os
de matrizes indigena e
africana, valorizando a
importancia desse

patrimonio historico cultural.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil - matriz indigena e

africana

(EFO3EF02A)

estratégias para possibilitar

Utilizar

a participagdo segura de
todos os alunos em
brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo os de

matrizes indigena e africana.

(EFO3EF02B) Criar
estratégias para resolver
conflitos durante a

participagdo em brincadeiras
e jogos do Brasil, incluindo
os de matrizes indigena e

africana.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil - matriz indigena e

africana

(EFO3EF03) Descrever, por
meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras
e jogos do Brasil, incluindo
os de matrizes indigena e
africana, explicando suas

caracteristicas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e Jogos

inclusivos

(EFO3EF16*) experimentar e
descrever, por meio de

multiplas  linguagens, as
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4° ANO - EDUCAGAO FiSICA

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil incluindo de matriz

indigena e matriz africana

(EFO4EF01)

fruir e

Experimentar,
identificar  as
brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo os de
matrizes indigena e africana,
valorizando a importancia
desse patrimbnio histérico

cultural.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil incluindo de matriz

indigena e matriz africana

(EFO4EF02)

estratégias para

Planejar e
utilizar
possibilitar a participacao
segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo os de

matrizes indigena e africana.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos do
Brasil incluindo de matriz

indigena e matriz africana

(EFO4EF03) Descrever, por
meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras
e jogos do Brasil, incluindo
os de matrizes indigena e
africana, explicando a
importancia desse
patriménio histérico cultural
na preservagao das

diferentes culturas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e Jogos

inclusivos

(EFO4EF16*) colaborar na
proposicao e producado de

alternativas para a pratica de

brincadeiras e jogos
inclusivos,
experimentando-as e
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5° ANO — EDUCAGAO FiSICA

(EFO5EFO01) Experimentar e

fruir brincadeiras e jogos do

; ; . Brincadeiras e jogos do ;
Brincadeiras e jogos mundo, valorizando a
mundo ; .
importancia desse

patrimonio historico cultural.

(EFO5EF04) Experimentar e
; . ; Recriar individual e
; ; . Brincadeiras e jogos do ;
Brincadeiras e jogos coletivamente, na escola e
mundo
fora dela, brincadeiras e
jogos do mundo.
(EFO5EF16*) explorar e
; ; ; . aplicar diferentes estratégias
Brincadeiras e jogos Jogos de Tabuleiro

na pratica de jogos de

tabuleiro.

EFO5EF05A) Experimentar e
fruir esportes de campo taco,
rede/parede comparando
seus elementos comuns,
criando estratégias
individuais e coletivas
basicas para sua execugao,
prezando pelo trabalho
Esportes Esportes de campo e taco, coletivo e pelo
de rede/parede.
protagonismo.

(EFO5EF05B). Identificar as
caracteristicas das praticas
ludicas esportivas e dos
jogos pré-desportivos
diferenciando-os dos
esportes de campo taco,

rede / parede.
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Area
da
Matematica:



AREA DE MATEMATICA

A Proposta Municipal de Itaquaquecetuba, em consondncia com o
Curriculo Paulista e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define a area
de Matematica como uma constru¢cdo humana, pois se trata de uma ciéncia
viva, criada pelo homem em fungdo das suas necessidades de sobrevivéncia
no meio social, tornando-se assim indispensavel para as diversas acgdes
cotidianas e possibilitando o desenvolvimento de capacidades para solucionar
problemas, apoiar descobertas e constru¢bées com caracteristicas proprias de
pensamento e de investigagao da realidade, sendo, portanto, fundamental para
a analise, compreensao e intervencdo em diferentes contextos. O
conhecimento matematico € essencial para todos e assume um papel
importante em todas as etapas da Educagdo Basica a fim de garantir a
formagao de cidaddos que conseguem realizar ndo apenas uma leitura critica
da sociedade, mas que contribuem com propostas de transformacgao pautadas

também pela Matematica.

Neste sentido, considera-se que o ensino da Matematica na rede

municipal tem como principios:

1. Motivar novas praticas pedagodgicas para o ensino da Matematica, a
fim de relacionar a légica com situagées do cotidiano de forma que
promova uma interagao entre o conhecimento e a vida, exemplificando
como a Matematica é aplicada em diferentes situagdes, dentro e fora da
escola. Parte do pressuposto de que todos podem aprender Matematica

a partir da compreensao de sua fung¢ao social.

2. Estimular o prazer de aprender com o objetivo de promover o
desenvolvimento da autoestima, da autoconfianga e do senso critico dos
estudantes para que recorram aos conhecimentos matematicos, atuando
no mundo com espirito investigativo, autonomia e seguranga na propria
capacidade de construir e aplicar estes conhecimentos para encontrar

solugdes com argumentos convincentes.

3. Desenvolver conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais,
orientadas pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelos

documentos norteadores que direcionam a educacgao brasileira para a
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formagdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Afirmamos o0 compromisso com o0
desenvolvimento dos educandos em suas dimensdes intelectual, fisica,
sécio emocional e cultural, como ja preconizado pelo Curriculo Paulista

e orientado pela Base Nacional Comum Curricular.

4. Propor metodologias de ensino que vinculem as oito competéncias
especificas da Matematica as dez competéncias gerais da BNCC para
assegurar aos estudantes as aprendizagens essenciais, ao longo da
Educacgao Basica, indicando as habilidades que permitem a articulagao
horizontal e vertical dentro da propria area de Matematica e com as
demais areas do conhecimento, com vistas ao desenvolvimento das
competéncias especificas. Dessa maneira, garantiremos a progressao
da aprendizagem entre as unidades tematicas desenvolvidas no mesmo
ano e entre as etapas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, bem
como a continuidade das experiéncias dos estudantes, considerando
suas especificidades. Compreendemos que o desenvolvimento da
aprendizagem matematica deve ser realizado de forma cooperativa,
assegurando um ambiente que valoriza a comunicagdo entre os

estudantes.

5. Oferecer um ensino que enfatize que a Matematica ndo deve ser
pensada de forma compartimentada e isolada. Salientamos que é
necessario mudar alguns paradigmas e dar sentido para o processo de
ensino e aprendizagem e destacando a matematica como necessaria
para a sustentacdo de outras areas do conhecimento e como uma

ciéncia que incorpora novos conhecimentos.

Esses principios citados anteriormente poderdo se efetivar se forem

assegurados os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento das

competéncias a serem observadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

enfatizando a progressiva sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos.

Devido a este aspecto, retomamos aqui as competéncias especificas da

Matematica para o Ensino Fundamental, a fim de ilustrar sua importancia

enquanto mecanismo que assegura os direitos de aprendizagem:
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e

construgoes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacao e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos

matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga
quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de

solugoes.

4. Fazer observacbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e

avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e

de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, n&o diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos,

como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de

urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
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MATEMATICA

O Municipio de Itaquaquecetuba compreende o letramento matematico
como direito de aprendizagem e se responsabiliza pela garantia desse direito,
com 0O objetivo de vincular a escola a vida, desenvolvendo a capacidade de
raciocinar e argumentar que vai além do calculo, conforme prescrito pela

prépria Base Nacional Comum Curricular:

O letramento matematico esta definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdao e a resolugdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas. (BRASIL, 2017, p. 264).

Ratificamos que o letramento matematico se refere a capacidade de
identificar e compreender o papel da matematica no mundo moderno, que se
relaciona com competéncias que vao além de conhecer simbolos e
mecanismos operatorios, pois estdo correlacionadas a formagao dos
individuos, para que sejam preparados para resolver problemas reais da vida

real.

Apreendemos que o letramento matematico e a resolucédo de problemas
sdo pontos centrais no ensino da matematica e seu desenvolvimento se da ao
longo da escolarizagdo, quando asseguramos a ampliagcdo do pensamento
indutivo, dedutivo, espacial e o ndo deterministico e os articulamos as
aprendizagens das habilidades de cada ano. Os estudantes devem ser
estimulados a reconhecerem, interpretarem e compreenderem uma
situagao-problema, de modo a construirem um modelo mental da situacéo, o

que o ajudara na solugéo destes problemas:

Ao encontrar uma solugdo, os estudantes precisardo apresentar,
explicar ou justificar, ou seja, “matematizar”: transcrever um
problema do mundo real para a linguagem matematica, além de
interpretar ou avaliar um resultado matematico em relacdo ao
problema original. (SAO PAULO, 2019, p. 311).

De maneira coerente com o Curriculo Paulista, reafirmamos que a
Resolugao de Problemas € uma atividade central no ensino e na aprendizagem
de Matematica porque favorece ndo apenas que os estudantes articulem e
refinem seu pensamento, mas também que percebam diferentes perspectivas

para enfrentar uma dada situacdo. A possibilidade de enfrentar um desafio
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promove a reflexdao e a valorizagdo de formas pessoais de resolugao, o uso da
criatividade na busca de uma estratégia que modele e resolva a situagéo
enfrentada, a convivéncia com diferentes pontos de vista, bem como o ajuste
consciente, por cada um, de suas proprias estratégias. Isso contribui para que
as solugdes propostas sejam as mais eficientes e precisas, propicia
persisténcia, capacidade de refletir, investigar, questionar e observar elementos

caracteristicos do pensar critico.

A resolugdo de problemas deve ser associada a utilizacdo das
tecnologias digitais e nao digitais, jogos e especialmente dos materiais
manipulaveis ou materiais concretos. Assim amplia-se o potencial do
desenvolvimento das ideias matematicas, do raciocinio légico, do estimulo a
investigacdo, a criatividade, as descobertas, a imaginacéo, a intuicdo, trazendo
para as aulas de Matematica a construgcéo de significagdes que permitam aos
alunos apreenderem ideias e conceitos de maneira contextualizada, conforme
explicitado por Machado (1990) ao se referir ao papel do concreto na

aprendizagem matematica:

O concreto, para poder ser assim designado, deve estar repleto de
significagdes, pois quando os alunos participam de situagdes que lhe
permitem trocar ideias, construir e confrontar hipéteses, manipular e
observar materiais, experimentar, vivenciar em praticas que explorem
0 uso social do conteudo a ser aprendido e que simulem situa¢des do
cotidiano, eles aprendem mais e melhor a matematica, bem como as
demais disciplinas. (MACHADO, 1990, p.46).

Esse documento estabelece ainda, o uso das metodologias ativas e das
aprendizagens baseadas em Projetos, destacando a realidade de cada bairro
no municipio de ltaquaquecetuba, considerando suas diversidades, levando em
conta o conhecimento prévio e as experiéncias dos estudantes de maneira
contextualizada e protagonista. Tratar de temas sociais e culturais com praticas
motivadoras que promovem o desenvolvimento da cidadania e contribuam para

a aprendizagem significativa.

UNIDADES TEMATICAS

A Proposta Curricular Municipal de Itaquaquecetuba em consonancia

com a BNCC e o Curriculo Paulista apresenta cinco unidades tematicas,

225



correlacionadas: Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; e

Probabilidade e Estatistica.

Numeros: O principal objetivo dessa unidade tematica é desenvolver o
pensamento numeérico, relacionado a capacidade de contar, quantificar, julgar e
interpretar argumentos baseados em quantidades. Espera-se que os alunos
utilizem os numeros naturais e racionais, e aprendam a argumentar, justificar
procedimentos utilizados e avaliar os resultados de situagcdes problemas que
envolvam os numeros; sejam capazes de resolver problemas com as quatro
operacoes basicas e entendam seus significados; aprendam a utilizar variadas
estratégias, ao realizarem calculos, na obtengdo do resultado desejado por
estimativa ou calculo mental bem como a utilizagdo da conta armada ou o uso

da calculadora.

Outro ponto a se considerar € o preparo dos estudantes na leitura,
escrita e ordenacdo dos numeros naturais e racionais, de modo a serem
capazes de identificar e compreender as caracteristicas proprias de cada
sistema como, por exemplo, o valor posicional dos algarismos, o0s
agrupamentos decimais e os principios aditivos e multiplicativos do sistema de

numeragao decimal.

Algebra: Os objetos de conhecimento dessa unidade tematica tém por
objetivo preparar o estudante para perceber regularidades e padrbes de
sequéncias numeéricas e nado numeéricas, na interpretacdo das representagdes
graficas e simbdlicas, bem como resolver problemas por meio de equacgdes
simples, como 4+2=5+1 compreendendo os procedimentos utilizados ao invés
de apenas memoriza-los. E importante enfatizar que o pensamento algébrico
permite a compreensdo e a representacdo das relagdes de grandezas,
equivaléncias e proporcionalidade, e que por meio da ligagdo com a unidade
tematica dos numeros, os estudantes possam ser estimulados a explorar as
sequéncias (recursivas e repetitivas). Espera-se também desenvolver a nogao
intuitiva por meio da resolugcdo de problemas envolvendo a variagao

proporcional direta entre duas grandezas (sem utilizar a regra de trés).
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Geometria: Espera-se que nessa unidade tematica os estudantes
adquiram o conhecimento sobre posi¢cao e deslocamentos no espaco, formas e
relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais e que esses conceitos
os ajudem a desenvolver o raciocinio necessario para investigar propriedades,
fazer conjecturas e produzir argumentos a partir dos conhecimentos de
geometria. Outro ponto a se considerar € que os estudantes sejam capazes de
observar e comunicar caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais, assim como de associar figuras espaciais a suas
representacdes bidimensionais e vice-versa; identifique e estabelega pontos de
referéncias para a localizagdo e o deslocamento de objetos, além de estimular
e representacdo do espaco através de mapas, inclusive com suportes digitais e
croquis; reconhegcam lados, vértices e angulos para nomear e comparar
poligonos; trabalhnem com representagdes de figuras geométricas planas em
quadriculados ou no plano cartesiano bem como a utilizem softwares de
geometria para chegar aos objetivos esperados em determinadas

situagdes-problema que requeiram seu uso.

Grandezas e Medidas: Um ponto importante a se considerar nesse eixo
tematico é que os estudantes tenham clareza de que medir € comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado dessa observagao por
meio de um numero. Espera-se que os estudantes sejam preparados para
resolver problemas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e volume, sem uso de férmulas, fazendo a
transformacao entre unidades de medida padronizadas usuais identificando
quando a situagdo exige esse procedimento. Com o conhecimento das

relagdes métricas pode-se estabelecer uma interlocu¢ao com outros campos.

Probabilidade e Estatistica: Nessa unidade tematica espera-se que o
estudante aprenda a coletar, organizar, representar, interpretar, analisar dados
em variados contextos e tomar decisdes a partir deles, bem como capacita-los
para utilizar os conceitos estatisticos na compreensao e na comunicacao de
fendmenos da realidade. Também se espera que os estudantes compreendam
a nogcao de aleatoriedade e de possibilidade e o que é a probabilidade de

ocorréncia de um determinado evento, em um contexto especifico.
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Essas unidades tematicas foram estruturadas em um conjunto de
habilidades cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos.
Essas habilidades mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns
dos principais processos, praticas e procedimentos de investigagao envolvidos
na dindmica da construgdo de conhecimentos. Também consideram as
necessidades cotidianas, fazendo com que os estudantes desenvolvam um
senso critico capaz de reconhecer, fazer leitura, analisar e opinar em situagdes

que ele se depara na sociedade em que esta inserido.

HABILIDADES DE MATEMATICA

As habilidades a seguir apresentam o que os estudantes devem
aprender em relagdo aos objetos de conhecimento. Os verbos utilizados

evidenciam os processos cognitivos envolvidos nas habilidades, tornando-se
elementos centrais para o desenvolvimento das competéncias. Essas

habilidades garantem que as no¢gdes matematicas sejam retomadas, ampliadas

e aprofundadas ano a ano.

1° ANO — MATEMATICA

UNIDADE

" OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICA

(EFO1MAOQ1) Utilizar numeros

naturais como indicador de
Contagem ascendente e descendente. .
quantidade ou de ordem em
Reconhecimento de numeros no
diferentes situacdes cotidianas e
contexto diario: indicacao de ;
Numeros ; - reconhecer situacdes em que 0s
quantidades, indicacdo de ordem ou : o
o o nimeros ndo indicam contagem
indicagao de codigo para a ; ;
L . 5 nem ordem, mas sim codigo de
organizagao de informacdes.
identificacdo. = Contagem de

rotina.

(EFO1MAOQ2) Contar de maneira

Quantificagdo de elementos de uma . -
exata ou aproximada, utilizando

Numeros

colegéo: estimativas, contagem um a . o
diferentes estratégias como o

228















Probabilidade

e estatistica

Coleta e organizagao de informacoes.
Registros pessoais para comunicagao

de informacdes coletadas.

(EFO1MA22) Realizar pesquisa,
envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse e
organizar dados por meio de

representacoes pessoais.

2° ANO - MATEMATICA

; . 5 (EFO2MAO1) Comparar, ordenar
Leitura, escrita, comparacéo e : ’ : ’
’ o e registrar numeros naturais (até
ordenacao de numeros de até trés
~ a ordem de centenas) pela
: ordens pela compreenséo de ~ o
Numeros o ; compreensdo de caracteristicas
caracteristicas do sistema de . 5
. - do sistema de numeracéo
numeragao decimal (valor posicional e . -
decimal (valor posicional e
papel do zero). ~
fungéo do zero).
Leitura, escrita, comparagao e (EFO2MAOQ2) Fazer estimativas
ordenagao de numeros de até trés por meio de estratégias diversas
: ordens pela compreensao de a respeito da quantidade de
Numeros o ; . _ :
caracteristicas do sistema de objetos de colegdes e registrar o
numeracao decimal (valor posicional e | resultado da contagem de no
papel do zero). minimo 100 objetos.
(EFO2MAO03) Comparar
Leitura, escrita, comparagao e quantidades de objetos de dois
ordenagao de numeros de até trés conjuntos, por estimativa efou
ordens pela compreensao de AN
N s - ' por correspondéncia (um a um,
caracteristicas do sistema de dois a dois, entre outros), para
numerag&o decimal (valor posicional € | indicar “tem mais”. “tem menos’
papel do zero). ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso,
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3° ANO — MATEMATICA

(EFO3MAOQO1) Ler, escrever e

comparar numeros naturais até

; ; a ordem de unidade de milhar,
Leitura, escrita, comparacao e
: : : estabelecendo relagbes entre os
Numeros ordenacgao de numeros naturais de . o .
registros numéricos a partir das
quatro ordens. ; :
regularidades do sistema de

numeracao decimal e em lingua

materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do sistema de
: Composicao e decomposicado de numeracgao decimal, utilizando a
Numeros
numeros naturais. composicado e a decomposicao
de numero natural de até quatro
ordens.
~ ; (EFO3MAOQ3) Construir e utilizar
Construcdo de fatos fundamentais da . o
) o 5 - fatos  basicos da adigédo,
Numeros adicao, subtragao e multiplicagdo. Reta

o subtragcdo e da multiplicagao
numérica.
para o calculo mental ou escrito.
(EFO3MAQO4) Estabelecer a

relagdo entre niumeros naturais e

pontos da reta numérica para
; utiliza-la na ordenagédo dos
: Construcao de fatos fundamentais da : : :
Numeros ; o ndmeros naturais e, também na
adigdo, subtragéo e multiplicagao. 5 o
construcado de fatos da adicao e
da subtracdo, relacionando-os
com deslocamentos para a
direita ou para a esquerda.

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes

Procedimentos de calculo (mental e procedimentos de calculo mental

Numeros escrito) com numeros naturais: adigéo, | e escrito para resolver
subtracao e multiplicagao. problemas significativos
envolvendo adigéo, subtragédo e
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4° ANO — MATEMATICA

Sistema de numeracao decimal:

leitura, escrita, comparacgao e

(EFO4MAO1A) Ler, escrever e

ordenar numeros naturais, com

Ndmeros _ ’ _ pelo menos trés ordens,
ordenacgao de numeros naturais de no :
. ; observando as regularidades do
minimo cinco ordens. : ~ :
sistema de numeracao decimal.
(EFO4MAO01B) Reconhecer
; _ ; numeros naturais de 5 ordens ou
Sistema de numeracéo decimal: ; »
: : : _ mais, e utilizar as regras do
Numeros leitura, escrita, comparagéo e ; ~ :
~ : : sistema de numeracédo decimal,
ordenacao de numeros naturais. ; ; ~
para leitura, escrita comparagao
e ordenagao no contexto diario.
(EFO4MAO02) Mostrar, por
decomposicdo e composicao,
que todo numero natural pode
Composigéo e decomposi¢cao de um ser escrito por meio de adigdes
Numeros numero natural, por meio de adi¢des e | e multiplicagdes por multiplos de
multiplicagdes por multiplos de 10. dez, para compreender o
sistema de numeragao decimal e
Numeros desenvolver
estratégias de calculo.
(EFO4MAOQ3) Resolver e elaborar
; _ situacdes-problema com
Propriedades das operacdes para o : ;
; i numeros naturais envolvendo
desenvolvimento de diferentes o ~ -
: . ’ : adicdo e subtragdo, utilizando
Numeros estratégias de calculo com numeros . ;
; _ o estratégias  diversas, como
naturais, com diferentes significados : :
o _ calculo mental e algoritmos,
para adi¢cao e subtracgao. ’ -
além de fazer estimativas e/ou
arredondamento do resultado.
; _ (EFO4MAOQ4A) Calcular 0
Propriedades das operagdes para o -
; i resultado de  adicdes e
: desenvolvimento de diferentes ~
Nuameros subtragdes, bem como entre

estratégias de calculo com numeros

naturais.

multiplicagdes e divisbes de

numeros naturais, para ampliar e
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Numeros

5° ANO — MATEMATICA

Sistema de numeracgao decimal:
leitura, escrita e ordenagao de

numeros naturais (de até seis ordens).

(EFO5MAO01) Ler,

ordenar numeros naturais no

escrever e
minimo até a ordem das
centenas de milhar com
compreensao das principais
caracteristicas do sistema de

numeragao decimal.

Numeros

Numeros racionais expressos na forma
decimal e sua representagao na reta

numeérica

(EFO5MA02) Ler,

ordenar numeros racionais na

escrever e
forma decimal com
compreensao das principais
caracteristicas do sistema de
numeragcao decimal, utilizando,
COMO recursos, a composicao e
decomposicao e a reta

numeérica.

Numeros

Representagao fracionaria dos
Numeros racionais reconhecimento,
significados, leitura e representagéo na

reta numeérica.

(EFO5MAO03)

representar fragbes (menores e

Identificar e
maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de
uma divisdo ou a ideia de parte
de um todo, utilizando a reta

numerica como recurso.

Numeros

Comparacgao e ordenagao de niumeros
racionais na representagao decimal e
na fracionaria utilizando a nocao de

equivaléncia

(EFO5MAOQ4A)

diferentes

Identificar
escritas nas
representacées fracionaria e
decimal com o apoio em
representacoes graficas,
identificando as fragdes

equivalentes.

(EFO5MAO04B)

diferentes

Produzir

escritas nas
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Ciencios
da Naturezo:




AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

A Proposta Municipal de Itaquaquecetuba, em consonéncia com o
Curriculo Paulista e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ressalta que
ao longo do Ensino Fundamental a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico que tem como
finalidade o entendimento da ciéncia e sua utilizacdo na sociedade presente no
cotidiano do cidaddo como uma simples leitura de dados de uma conta de luz

ou a compreensao de uma bula de remédio.

O letramento cientifico deve ser desenvolvido ao longo do Ensino
Fundamental, desde a Educacdo Infantil permeando por toda Educagao
Basica, e sua proposta € assegurar o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria através de leitura, interpretagédo de
artigos e textos cientificos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica,
a fim de desenvolver no estudante a capacidade de compreender, interpretar e

formular ideias cientificas em diferentes contextos do cotidiano.

E importante enfatizar que o aprendizado de Ciéncias ndo pode ocorrer
apenas como curiosidade, € necessario garantir o desenvolvimento de
capacidades do uso social daquilo que se aprende, de maneira a gerar um
movimento de intervengdes que modifique o meio em que o estudante vive,
considerando nesse percurso, as vivéncias e interesses dos estudantes sobre

o0 mundo natural e tecnolégico que devem ser valorizados.

Portanto, compreende-se que a ciéncia deve ser definida como um
conjunto de conhecimentos baseados na reflexdo, na observagdo e na
experimentacdo a qual tem um papel importante no desenvolvimento do
estudante quanto ao pensamento critico e o estimulo de uma sensibilidade
social. Nao se pode pensar em ensino de conteudo sem uma contextualizagao
social, bem como nado se pode discutir conhecimento cientifico sem o

conhecimento do seu conteudo:

Apreender ciéncia nido € a finalidade ultima do letramento, mas, sim,
o desenvolvimento da capacidade de atuagé&o no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania. (BRASIL, 2017, p. 321).

Considerando essa perspectiva a area de ciéncias da natureza pretende

assegurar aos estudantes uma aproximagado paulatina aos principais
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processos, praticas e procedimentos da Investigagdo Cientifica, bem como a
aproximacdo a uma variedade de conhecimentos cientificos realizados ao

longo da histdria.

Esse documento compreende que o ensino através da Investigacao
Cientifica se refere a uma abordagem que envolve a escolha do objeto de
estudo e do problema a ser investigados, a expressdo das ideias dos
estudantes e o levantamento de hipéteses, o planejamento da investigacéao, a
coleta de dados, a interpretacdo dos resultados, a criatividade, a
responsabilidade, a autonomia e a instauragao de conclusdes. Espera-se que
os estudantes aprendam a problematizar, argumentar e olhar criticamente para
todos os fendbmenos, naturais ou sociais, para si mesmo e para o outro, como

descrito por Carvalho:

A Investigagao Cientifica € uma sucessao de aulas que geralmente se
iniciam pela investigacdo de um problema envolvendo um tema do
curriculo escolar, onde as atividades sdo pensadas com base nos
materiais didaticos utilizados e nas possibilidades de interagdes
realizadas, com o objetivo de desenvolver nos estudantes condigdes
de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar os novos, terem
ideias proprias e poder discuti-las com seus colegas e com o
professor passando do conhecimento espontineo ao cientifico e
adquirindo condi¢cdes de entenderem conhecimentos ja estruturados
por geragdes anteriores. (CARVALHO, 2013, p. 9).

Neste sentido, consideramos que o ensino de Ciéncias em nossa rede

municipal deve ter como principios:

1. Garantir o ensino por investigagdo que pode ocorrer por
intermédio da problematizagdo nas aulas de ciéncias.

2. Possibilitar metodologias de ensino que incentive o estudante
a ser criativo, assegurando a reflexdo e a exploragdo, com o
intuito de encontrar indicios que expliquem o problema
investigado e que, mesmo que gradativamente, possam se
apropriar da Linguagem Cientifica.

3. Estimular o pensamento num cenario ecoldgico e social dentro
dos aspectos econémicos e politicos, para que os estudantes
possam fortalecer e ampliar as concepg¢des sobre fatos e
fendbmenos da natureza a fim de compreender melhor o

ambiente, com um olhar avaliativo sobre os impactos
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5.

ambientais nas areas do trabalho, da tecnologia, da produgéo
de energia, da sustentabilidade, da urbanizagéo e do campo.
Incentivar  conhecimentos através de conceitos e
procedimentos, habilidades com praticas cognitivas e sécio
emocionais, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho, a fim de desenvolver, através de
metodologias ativas, situagbes de interagdo, autoria e
protagonismo para o desenvolvimento das habilidades
pretendidas.

Assegurar o ensino de Ciéncias, dentro da perspectiva de
procedimentos da investigagcdo, devendo promover situagdes
nas quais os estudantes possam: definir problemas, fazer
levantamento, analise e representagdo, comunicar e intervir.

Como apresentado na tabela a seguir:

PROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGAO

Definigao de

Problemas

» Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas;

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar

investigacoes;

* Propor hipoteses.

Levantamento,
Analise e

Representagao

* Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,

observacoes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.);

» Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais,
para coleta, analise e representacdo de dados (imagens,
esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas,
mapas, modelos, representagcdbes de sistemas,
fluxogramas, mapas conceituais, simulagdes, aplicativos

etc.);
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Esses principios citados anteriormente poderdo se efetivar se forem
assegurados os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento das

competéncias a serem observadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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enfatizando a progressiva sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos.
Devido a este aspecto, retomamos aqui as competéncias especificas da area
de Ciéncias para o ensino Fundamental, a fim de ilustrar sua importancia
enquanto mecanismo que assegure os direitos de aprendizagem e garanta a
Educacao Integral a qual visa a promogéo do desenvolvimento dos estudantes
em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural
para que sejam capazes de construir uma sociedade mais justa, ética,

democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria.

Em consonéncia com as competéncias gerais da Educagédo Basica, a
area de Ciéncias da Natureza bem como o componente curricular de Ciéncias
deve assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias

especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisorio, cultural e

historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir seguranga
no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a

construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o
digital), como também as relagbes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos

das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais

da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios
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do mundo contemporéneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do

trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio € ao
outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de

grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da

Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da

Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes
frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,

democraticos, sustentaveis e solidarios.
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CIENCIAS

O Municipio de Itaquaquecetuba de acordo com a BNCC e o Curriculo
Paulista, enfatiza que ao estudar Ciéncias, os estudantes aprendem a respeito
de si mesmos, das diversidades e dos processos de evolugdo e manutengao
da vida, do mundo material com o0s seus recursos naturais, suas
transformacdes e fontes de energia, do nosso planeta no Sistema Solar e no
Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da
vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os mesmos

compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem.

Esse documento estabelece ainda, o uso das metodologias ativas e das
aprendizagens baseadas em Projetos, destacando a realidade de cada bairro
no municipio de ltaquaquecetuba, considerando suas diversidades, levando em
conta o conhecimento prévio e as experiéncias dos estudantes de maneira
contextualizada e protagonista. Abordando temas sobre sustentabilidade
socioambiental, garantindo que os estudantes entendam a importancia da
biodiversidade para a manutencdo e equilibrio dos ecossistemas, sejam
capazes de avaliar habitos de consumo que envolva recursos naturais e
artificiais e identifiquem as relagdes dos processos atmosféricos, geoldgicos,
celestes e sociais com as condi¢gdes necessarias para a manutencao da vida

no planeta.

UNIDADES TEMATICAS

A Proposta Municipal de Itaquaquecetuba alinhada a BNCC compreende
que o ensino de Ciéncias deve ser feito em torno de trés unidades tematicas
que se repetem ano a ano: Matéria e energia, Vida e evolugao e Terra e
universo. Cada uma é estruturada em um conjunto de habilidades cuja

complexidade cresce progressivamente ao longo do tempo.

Matéria e energia: Esta Unidade Tematica tem como objetivo
desenvolver a compreensdao dos materiais e suas transformacbes, os
diferentes usos da energia e suas implicagbes no dia a dia, a compreensé&o da

origem, da utilizagdo e do processamento de recursos naturais e energéticos,
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propriedades e interagdes com luz, som, calor, eletricidade, umidade e outros

conceitos.

De acordo com a BNCC, a perspectiva historica da apropriagdo humana
desses recursos, com base, por exemplo, na identificacdo do uso de materiais
em diferentes ambientes e épocas e sua relagdo com a sociedade e a
tecnologia, os anos iniciais deve valorizar o conhecimento do estudante a cerca
de seu entorno, trazendo a Ciéncias para o ambito da sua casa, do seu bairro e
de outros ambientes que ja fazem parte da sua vida, pois tais informagdes sé&o
de suma importancia para o desenvolvimento e compreensao acerca de outros

objetos.

Portanto, o trabalho deve ocorrer numa perspectiva acerca da luz, do
som, do calor, da eletricidade e umidade, entre outros elementos, incentivando
a construcao de habitos saudaveis e sustentaveis por meio da preservagao da
saude a partir dos cuidados e riscos associados a integridade fisica e a
qualidade auditiva e visual e da construgao coletiva de propostas de consumo
mais consciente e de descarte adequado ou reciclagem dos residuos

domésticos e reutilizacdo de materiais.

Espera-se que os estudantes sejam preparados para reconhecer a
importancia da agua em seus diferentes estados fisicos, para a agricultura, o
clima, a preservacao do solo, a geragao de energia elétrica, a qualidade do ar

atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas.

Vida e evolugao: Nesta Unidade Tematica, os objetos de conhecimento
sdo apresentados de forma que os estudantes compreendam processos
associados a manutencdo da vida e o estudo de tudo que se relaciona com os
seres Vivos: caracteristicas e necessidades, processo evolutivo, interagédo entre
0s seres vivos — principalmente a que o ser humano estabelece entre si e com
os demais seres vivos e elementos nao vivos do ambiente, a biodiversidade no
planeta Terra, relacionando-se a vida como fenbmeno natural e social, bem

como a fundamentacgao cientifica desses fendbmenos a luz da evolugéao.

Dessa forma as habilidades estdo organizadas relacionadas ao estudo
dos seres vivos, com a expectativa de que as criangas aprendam sobre plantas

e animais do entorno delas, compreendendo suas caracteristicas e também os
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elos nutricionais estabelecidos entre eles no ambiente natural, as interacdes
entre seres vivos e entre estes e o ambiente e da interferéncia dos seres

humanos nessas relagdes.

Também s&o organizadas nesta Unidade Tematica habilidades
relacionadas ao estudo do corpo humano de modo que os estudantes sejam
capazes de identificar suas partes, bem como descrever suas funcdes e a
importancia da integracdo entre os sistemas que o compdem para manutencao

e funcionamento do mesmo.

Nos anos iniciais intenciona-se a compreensao da aquisicdo de habitos
de higiene e de alimentac&o saudavel para os cuidados com o préprio corpo e
a manutencgdo da saude individual e coletiva em continuidade as abordagens
advindas da Educacao Infantil a fim de ampliar conhecimentos e desenvolver

atitudes de respeito e acolhimento as diferengas.

Terra e universo: As habilidades a serem desenvolvidas nesta Unidade
Tematica tém como objetivo a compreensdo das caracteristicas da Terra, do

Sol, da Lua e de outros corpos celestes.

Essa compreensao devera ocorrer através da construcdo de descrigdes
e explicagbes sobre: dimensdes, composi¢ao, localizagbes, movimentos e
forcas que atuem entre eles e sobre eles, assim como a construgdo de
conhecimentos sobre vulcdes, efeito estufa, tsunamis, camada de ozénio,
terremotos, clima e previsao do tempo, entre outros fendbmenos, relacionados
aos padrdes de circulagdo atmosférica e oceédnica e ao aquecimento desigual
causado pela forma e pelos movimentos da Terra, em uma perspectiva de

maior ampliagdo de conhecimentos relativos a evolugéo da vida e do planeta.

Espera-se que nesta Unidade Tematica os estudantes sejam
estimulados ao desenvolvimento do pensamento espacial, alicercado em
experiéncias do dia a dia através de observacdo do céu e dos fendmenos

naturais a eles relacionados.

A estruturacdo das observagdes e o uso adequado dos sistemas de
referéncia permitem o aprendizado através da compreensao dos beneficios do

estudo desses fendbmenos, que deram a humanidade em diferentes culturas,
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maior autonomia na regulagdo para a agricultura, a conquista de novos

espacos, a constru¢ao do calendario etc.

Conforme descrito no Curriculo Paulista, os conhecimentos que as
distintas culturas construiram sobre a Terra e o céu deve ser reconhecido
enquanto manifestacdes, representacbes e narrativas de outros povos,
reconhecendo outras formas de conceber o mundo, de modo a valorizar a
pluralidade de conhecimentos. Portanto, nos Anos Iniciais, a curiosidade dos
estudantes pelos fendmenos celestes pode ser o ponto de partida para explorar
atividades de observacdo do céu, a fim de estimular o desenvolvimento do

pensamento espacial, que sera ampliado e aprofundado nos Anos Finais.

As Unidades Tematicas apresentadas foram organizadas em um
conjunto de habilidades a fim de garantir a progressdo das aprendizagens ao
longo dos anos, as quais foram evidenciadas através de procedimentos da

investigacao.

Portanto, faz-se necessario um acompanhamento continuo das
aprendizagens através de um processo de avaliagao critica e reflexiva que
possibilite que os docentes obtenham elementos que permitam a revisdo da

pratica e a consolidacdo da aprendizagem dos estudantes.

HABILIDADES DE CIENCIAS

As habilidades a seguir apresentam o que os estudantes apreendem
(devem aprender) em relagdo aos objetos de conhecimento através da
construgcao de conhecimentos sistematizados de Ciéncias, bem como a oferta
de elementos que os levem a compreensado de fenbmenos de seu ambiente

imediato até tematicas mais amplas.

1° ANO - CIENCIAS

. OBJETO DO
UNIDADE TEMATICA HABILIDADES
CONHECIMENTO
Caracteristicas dos materiais (EF01CI01A) Reconhecer e
Matéria e energia comparar as caracteristicas

dos objetos de seu uso
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2° ANO - CIENCIAS

(EF02CIO1) Identificar de
que materiais o0s objetos
utilizados no dia a dia sao
: feitos (metal, madeira, vidro,
. ; Propriedades e usos dos
Matéria e energia o entre outros), como s&o
materiais -~ ;
utilizados e pesquisar
informagdes relacionadas ao
uso destes objetos no
passado.

(EF02CI02) Propor o uso de

diferentes materiais para a

construgdo de objetos de

o ; Propriedades e usos dos uso cotidiano, tendo em vista
Matéria e energia

materiais algumas propriedades
desses materiais
(flexibilidade, dureza,

transparéncia etc.).
(EF02CI03) Identificar

possiveis situacdées de risco

e discutir os cuidados

; necessarios a prevengao de
Propriedades e usos dos : :
- acidentes tais como os
. ; materiais ; ;
Matéria e energia ; relacionados a  objetos
Prevencgao de acidentes
; cortantes e inflamaveis,
domésticos
eletricidade, produtos de

limpeza, medicamentos,
condi¢cdes climaticas, entre
outros.

(EFO2CIO3AITA) Reconhecer

a importancia da agua

. ; Distribuicdo da dgua no compreendendo sua
Matéria e energia o .
planeta distribuicao e caracteristicas
relacionando-a com a

existéncia da vida.
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3° ANO - CIENCIAS

Matéria e energia

Produgéo de som

(EF03CI01)

diferentes sons a partir da

Produzir

vibragcdo dos objetos e
identificar variavel (material
de que sao feitos, tamanho,
forma) que influem nesse

fendbmeno.

Matéria e energia

Efeitos da luz nos materiais

(EF03CI02) Experimentar e
descrever o que ocorre
com a passagem da luz
através de objetos
transparentes (copos,
janelas de vidro, lentes,
prismas, agua, etc.), no
contato com superficies
polidas (espelhos) e na
interseccdo com objetos
opacos (paredes, pratos,
pessoas e outros objetos

de uso cotidiano).

Matéria e energia

Producgéo de som Efeitos
da luz nos materiais Saude

auditiva e visua

(EFO3CIO3A) Identificar e
discutir habitos individuais
necessarios para a
manutencdo da saude
auditiva e visual em termos
de som e luz. (EFO3CIO3B)
Reconhecer condicoes
ambientais prejudiciais a

saude auditiva e visual.

Vida e evolugao

Caracteristicas e
desenvolvimento dos

animais

(EF03CI04)

caracteristicas

Identificar
sobre o
(habitos

reproducao,

modo de vida
alimentares,

locomogao, entre outros)
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4° ANO - CIENCIAS

Matéria e energia

Misturas

Identificar

(EF04CI01)

misturas na vida diaria,

com base em suas
propriedades fisicas
observaveis, reconhecendo

sua composicao.

Matéria e energia

Transformacdes reversiveis

e nao reversiveis

(EF04CI02) Investigar as
transformacoes que

ocorrem nos materiais

quando expostos a
diferentes condicoes
(aquecimento,

resfriamento, luz e

umidade), registrando as
evidéncias observadas em
experimentos e
diferenciando os resultados
obtidos.

Matéria e energia

Misturas Transformagodes
reversiveis e nao

reversiveis

(EF04CI03) Concluir que
algumas mudancgas
causadas por aquecimento
ou resfriamento sao
reversiveis (como as
mudancas de estado fisico
da agua) e outras néo
(como a queima de
materiais, etc.) e
reconhecer a existéncia em

fendbmenos no cotidiano.

Vida e evolugao

Cadeias alimentares

simples Microrganismos

(EFO4CI04) Analisar e
construir cadeias
alimentares simples,

reconhecendo a posi¢ao

ocupada pelos seres vivos
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5° ANO - CIENCIAS

(EFO5CIO1A) Explorar

fendbmenos da vida

cotidiana que evidenciem
propriedades fisicas dos
materiais, como densidade,
condutibilidade térmica e
elétrica, resposta a forcas
magnéticas, solubilidade,
respostas a forgas
mecanicas, dureza,
elasticidade, dentre outras.
(EFO5CI01B) Identificar e
Matéria e energia Propriedades fisicas e relatar o uso de materiais
quimicas dos materiais em objetos mais utilizados
no cotidiano e associar as
escolhas desses materiais
as suas propriedades para
o fim desejado como, por
exemplo, a condutibilidade
elétrica em fiagbes, a
dureza de determinados
materiais em aplicagcdes na
infraestrutura de casas ou
construgdo de instrumentos
de trabalho no campo, na
industria, dentre outras.

(EF05CI02) Reconhecer as

mudangas de estado fisico

da agua estabelecendo
o . Ciclo hidroloégico Consumo | relacdo com o ciclo
Matéria e energia _ . o
consciente hidroldgico e suas
implicagbes na agricultura,
no clima, na geracao de

energia elétrica, na

281















de
Ciencios
Humanas:

HISTORIA
GEOGRAFIA



AREA DE CIENCIAS HUMANAS

A Area de Ciéncias Humanas é de grande importancia na formagao
integral do estudante, por meio dela sera capaz de interpretar o mundo;
compreender processos e fendmenos sociais, politicos, culturais e naturais,
além de contribuir para uma atuacao critica, ética, responsavel e autbnoma,
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular e garantida pelo
Curriculo Paulista que sao os norteadores da Proposta Curricular Municipal de

ltaquaquecetuba.

No Ensino Fundamental - anos iniciais, a Area esta organizada em dois
componentes curriculares, Histéria e Geografia, que se complementam nas
acdes de aprendizagens, tendo como base o TEMPO, o ESPACO e o
MOVIMENTO, visando o protagonismo do estudante e seu universo como fator
essencial para a investigagao, indagagao e conclusao do que € inerente ao ser

humano e sua vida em sociedade.

Para tanto, as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas,
alicercam a estrutura do conhecimento entre os componentes curriculares, com

o objetivo de garantir os direitos de aprendizagem previstos para essa etapa.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover

os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco,
para intervir em situagbes do cotidiano e se posicionar diante de

problemas do mundo contemporaneo.
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Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na
natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias
e agdes que contribuam para a transformagdo espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida

social.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagao a
si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigagdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizagédo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e
em espacgos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no

mesmo espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicagao
no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a
localizacdo, distancia, dire¢cao, duragao, simultaneidade, sucessao,

ritmo e conexao.
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A Area de Ciéncias Humanas, com base nos temas transversais —
PCNs, que se apresentam em um movimento interdisciplinar e colaboram para
o desenvolvimento das competéncias citadas, estdo inseridas no curriculo do
Municipio de ltaquaquecetuba e organizadas em TEMAS INTEGRADORES e
CONTEMPORANEOS, tendo por objetivo garantir o didlogo com a realidade e
a formagdo do pensamento critico de forma especifica, contextualizada e

constante.

As unidades escolares municipais far-se-a uso dos seguintes temas
integradores e contemporaneos: Direitos da Crianga e do Adolescente,
Educagcéo para o Transito, Educagdo Ambiental, Educagdo Alimentar e
Nutricional, Processo de envelhecimento- respeito e valorizagdo do idoso,
Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ Africana e Indigena,
Desenvolvimento Sustentavel dos povos e comunidades tradicionais, Saude -
vida familiar e social, Educacdo para o Consumo, Educacdo Financeira e
Fiscal, trabalho, ciéncia, tecnologia e diversidade cultural, Educag&o para
Redugéo de Riscos e Desastres e Relagbes de trabalho, incorporados no
Projeto Politico Pedagogico, com maior desdobramento nos componentes
curriculares historia e geografia, podendo ser acompanhadas de outros temas
relevantes para a realidade a qual estdo inseridos, propondo acbes de
intervengao social de maneira democratica, igualitaria, inclusiva e sustentavel

asseguradas pelos direitos de aprendizagem.
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GEOGRAFIA

A Proposta Curricular do Municipio de Itaquaquecetuba, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo
Paulista estabelecem para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, parte integrante da area de Ciéncias Humanas e Sociais, 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades que contribuam com os
estudantes na formac¢ao do pensamento espacial e do raciocinio geografico,
sob a d6tica de uma formacgao integral e reconhecimento de si como agente em
potencial de transformacgdes fisicas e sociais.

Assim sendo, o componente curricular Geografia tera como base os

seguintes principios:

1. Garantir a aprendizagem dos conceitos estruturantes para
o ensino de geografia, de maneira contextualizada e atrativa, que

considere o universo das etapas do desenvolvimento do estudante;

2. Considerar as praticas sociais como base para a
exploragdo das Unidades Tematicas, Temas Integradores e
Contemporaneos, garantindo a ludicidade e o protagonismo do

estudante nas acoes;

3. Assegurar praticas de ensino que valorizem o0s
conhecimentos de todos os envolvidos no processo, valorizando o
dialogo na resolugdo de problemas decorrentes das analises dos

contextos sociais, culturais, politicos e ambientais;

4. Propor metodologias que conduzam o estudante ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias do pensamento
espacial articulados com a progressao na evolugdo dos conhecimentos,

de maneira autbnoma e reflexiva.

Sobre o pensamento espacial, entende-se a maneira de pensar e
raciocinar de maneira visual, com formas e disposi¢do no espago, exemplo: um
objeto com assento, encosto e quatro pés de apoio, quase sempre é chamado

de “cadeira”. O raciocinio geografico é o exercicio que fazemos no pensamento
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espacial e que segue determinados principios para compreender aspectos do

cotidiano.

De acordo com a BNCC (2018), o raciocinio geografico sdo habilidades
responsaveis pela assimilagdo dos conceitos, estdo interligados em um

processo que conduzem o estudante a ler e compreender o espago geografico,
considerando as consequéncias das praticas econémicas, sociais e culturais

presentes nas diferentes sociedades. Sao eles:

Os 7 principios do raciocinio geografico

Um fendbmeno geografico sempre € comparavel a

outros. A identificagdo das semelhangas entre

Analogia X P .
fendmenos geograficos é o inicio da compreensao da
unidade terrestre.

Um  fenbmeno  geografico nunca  acontece

Conexao isoladamente, mas sempre em interagdo com outros

fendmenos proximos ou distantes.

E a variacdo dos fendmenos de interessa da geografia
Diferenciacao pela superficie terrestre (por exemplo, o clima),

resultando na diferencga entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do

Extensao . »
fendbmeno geografico.
Posicao particular de um objeto na superficie terrestre.
A localizagdo pode ser absoluta (definida por um
Localizagao sistema de coordenadas geograficas) ou relativa

(expressa por meio de relagcdes espaciais topoldgicas

ou por interagdes espaciais).
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Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de
maior complexidade. Refere-se ao modo de
Ordem -~
estruturacdo do espago de acordo com as regras da

propria sociedade que o produziu.

Considerando a organizagédo do raciocinio geografico, o Curriculo
Paulista traz os principais conceitos estruturantes do ensino de geografia para

0s anos iniciais do Ensino Fundamental:

= Espacgo: produto das relagbes sociais, econbmicas, politicas, culturais,

simbdlicas e ambientais que nele se estabelecem.

= Territorio: ndo se configura apenas na divisdo politica. Trataremos

desse conceito sob a compreensdao de espago vivido (politico,

econdmico, ambiental e cultural).

» Lugar: pode ser entendido como o espago que se torna proximo do

individuo, constituindo-se como o lugar do pertencimento, encontros,

experiéncia, dimenséo afetiva, identidade, subjetividade...

» Regiao: esta associada a ideia de territério amplo, regionalizagéo,

divisao do espaco, localizagéo, extensdo de um fenébmeno, entre outros.

= Natureza: entendida aqui como as for¢gas que geraram ou contribuem

para moldar o espaco geografico, isto é, a dindmica e interagdes que
existem entre a atmosfera, litosfera, hidrosfera e biosfera e que pode ser

modificada conforme interesses sociais, culturais e econdémicos.

» Paisagem: considerada o ponto de partida para os estudos do espago

geografico, a natureza pode ser compreendida como unidade visivel do
real e que incorpora todos os fatores resultantes da construgao natural,

social e cultural.
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= Alfabetizagao cartografica: considerada uma forma de linguagem,

meio de comunicag¢ao, um registro articulado a fatos e conceitos, que da
condigdes de interpretar o espago vivido, de grande relevancia para o

raciocinio geografico.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o componente curricular
geografia se compromete por meio dos conceitos estruturantes, com a
construcao dos referéncias espaciais a partir da compreensao de que o ser
humano produz o espago em que vive, de modo a cooperar para a formacao da
identidade das pessoas e dos lugares, relacionando as experiéncias com as
circunstancias histoéricas e naturais, a fim de colaborar com a “leitura e escrita

de mundo”, que amplia a ideia de relagdo natureza-sociedade.

O Curriculo Paulista (2019, p.407), apresenta o ensino de geografia em

uma perspectiva contemporanea e considera,

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o
espago construido pelo homem, a partir das relagbes que estes
mantém entre si e com a natureza, quer dizer, as questdes da
sociedade, com uma ‘“visdo espacial’, sdo por exceléncia uma
disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para que
exerga de fato a sua cidadania. [...] Um cidadao que reconhega o
mundo em que vive, que se compreenda como individuo social capaz
de construir a sua histéria, a sua sociedade, o seu espaco, € que
consiga ter os mecanismos e os instrumentos para tanto.
(Apud,CALLAI, 2001, p. 134).

Isto posto, a aprendizagem se caracteriza no desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas que possibilitam uma atuacao
analitica, critica, responsavel e ética, contribuindo também, para as reflexdes
sobre as praticas pedagdgicas, até entdo tradicionais, substituidas por uma

proposta metodolégica ludica, intencional e sistematizada.

Segundo Helena Callai:

Nesse processo de aprender a ler, lendo o espago, ndo ha uma regra,
um método estabelecido a priori, nem a possibilidade de elencar
técnicas capazes de dar conta de cumprir o exigido: "articulam-se a
teoria e a pratica, os pressupostos ético-politicos da educagao, os
contelidos conceituais e técnicas do ensino, com as caracteristicas
grupais e pessoais dos sujeitos em interagdo, nas condigdes
concretas, conjunturais, de operacionalizagcdo. (apud, MARQUES,
1993, p. 111).
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E sobre essa abordagem, que os docentes da rede municipal devem
revisitar suas acdes com o intuito de aperfeicoar a mediacio para a construcéo
da alfabetizagdao geografica dos estudantes, entendida pelo processo de
evolugdo das habilidades de interpretar e produzir conceitos referentes a
natureza, sociedade e as relagdes presentes no tempo e no espago, seguindo
os parametros norteadores para o ensino de geografia, inserindo os aspectos

singulares do municipio de Itaquaquecetuba.

Seguindo os pressupostos norteadores para o componente curricular

geografia, fica estabelecido as seguintes Competéncias Especificas:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagao
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacao e

de resolucio de problemas;

2. Estabelecer conexbdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importéncia dos objetos técnicos para a
compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos

recursos da natureza ao longo da historia;

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao
do raciocinio geografico na analise da ocupagéo humana e producgao do
espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciagao,

distribuicao, extensao, localizacédo e ordem;

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de distintos géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam

informagdes geograficas;

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedi- mentos de
investigacdo para compreender o mundo natural, social, econémico,

politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e
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propor perguntas e solug¢des (inclusive tecnolédgicas) para questdes que

requerem conhecimentos cientificos da Geografia;

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro,

sem preconceitos de qualquer natureza;

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacido, propondo acbdes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios.

No propdsito de superar obstaculos e promover um ensino significativo,
a Proposta Curricular Municipal de Itaquaquecetuba em consonéncia com as
diretrizes do Curriculo Paulista, estrutura o componente curricular de geografia

em cinco unidades tematicas, sendo:

e O sujeito e seu lugar no mundo: esta relacionado com as
nogcbes de pertencimento e identidade. Nos anos iniciais,
prioriza-se a alfabetizagdo cartografica e a relagdo do sujeito na
escala da vida cotidiana e em comunidade.

e Conexdes e escalas: tem por objetivos principais € o da
articulacdo de diferentes espacos e escalas de analise e as
relacbes existentes entre os niveis local e global. Nos anos
iniciais, sdo abordadas as interacbes entre sociedade e meio
fisico-natural.

e Mundo do trabalho: vinculado as reflexdes sobre atividades e
fungdes socioecondmicas e o impacto das novas tecnologias. Nos
Anos Iniciais, sdo abordados os processos e técnicas
construtivas, o uso de diferentes materiais, as funcdes
socioecondémicas e os setores da economia.

e Formas de representacdao e pensamento espacial: o enfoque
estd na ampliacdo gradativa da concepgado do que € um mapa e
de outras formas de representagao grafica, aprendizagens que

envolvem o raciocinio geografico. Nos Anos Iniciais, sao
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trabalhados os principios do raciocinio geografico, destacando-se
as contribuicbes da alfabetizagdo geogréfica.

Natureza, ambientes e qualidade de vida: tem como foco a
articulagao entre a geografia fisica e a geografia humana, com
destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do
planeta Terra. Nos Anos Iniciais, prioriza-se o0 estudo da
percepcao do meio fisi- co-natural, as intervengdes na natureza e

0s impactos socioambientais

E de suma importancia relacionar os conhecimentos das unidades

tematicas e os temas integradores e contemporaneos, valendo-se de um saber

construido na correlacdo dos conteudos, que sao apresentados nos objetos

do conhecimento, convergindo nas habilidades especificas que indicam a

progressao no desenvolvimento do estudante.

UNIDADES
TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no

mundo

O sujeito e seu lugar no

mundo

O sujeito e seu lugar no

mundo

O sujeito e seu lugar no

mundo

1° ANO - GEOGRAFIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

O modo de vida das
criangas em diferentes

lugares

O modo de vida das
criangas em diferentes

lugares

O modo de vida das
criangas em diferentes

lugares

O modo de vida das
criangas em diferentes

lugares

HABILIDADES

(EFO1GEO01) Observar e descrever
caracteristicas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola, bairro, rua entre outros.) e
identificar as semelhancas e diferencas entre
esses lugares.

(EFO1GE12*) Reconhecer nos lugares de
vivéncia a diversidade de individuos e de
grupos sociais como indigenas, quilombolas,
caicaras entre outros.

(EFO1GE13*) Observar trajetos que realiza no
entorno da escola e/ou residéncia e formular
hipéteses sobre as dificuldades das pessoas
para se locomover/transitar em diferentes
lugares.

(EFO1GE02) Comparar jogos e brincadeiras
(individuais e coletivos) de diferentes épocas e
lugares, promoven- do o respeito a pluralidade

cultural.
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2° ANO - GEOGRAFIA

O sujeito e seu lugar no

mundo

Convivéncia e
interacdes entre
pessoas na

comunidade

(EFO2GEO01) Reconhecer e descrever a

internos e

influéncia dos migrantes

externos que contribuiram para
modificagcdo, organizacdo e/ou construcao
do espaco geografico, no bairro ou

comunidade em que vive.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Convivéncia e
interagcdes entre
pessoas na

comunidade

(EF02GE02) Comparar costumes e tradicoes
de diferen- tes populagbes e grupos sociais
inseridos no bairro ou comunidade em que
vive, reconhecendo a importancia do respeito
as diferengas no que se refere a diversidade

étnica, geografica e cultural.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Riscos e cuidados
nos meios de
transporte e de

comunicacao

(EFO2GE03) Comparar diferentes meios de
transporte e de comunicagao, indicando o
seu papel na conexdo entre lugares, e
discutir os riscos para a vida e para o

ambiente e seu uso responsavel.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Riscos e cuidados
nos meios de
transporte e de

comunicagao

(EFO2GE12*) Identificar as normas e regras
do transito dos seus lugares de vivéncia e
discutir os riscos e as formas de prevengao

para um transito seguro.

Conexoes e escalas

Experiéncias da
comunidade no

tempo e no espacgo

(EFO2GE04) Reconhecer semelhancas e

diferencas nos habitos das pessoas

(quilombolas, assentados, indigenas,
caicaras entre outros), nas relagbes com a
natureza e no modo de viver em diferentes

lugares e tempos.

Conexoes e escalas

Mudangas e

permanéncias

(EF02GE05)

mudangas e as permanéncias ocorridas na

Identificar e analisar as

paisagem dos lugares de Vvivéncia,
comparando os elementos constituintes de

um mesmo lugar em diferentes tempos.
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Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em
lugares e tempos
dife- rentes

(EFO2GE06) Relacionar o dia e a noite a
diferentes tipos de atividades sociais (horario
escolar, comercial, sono entre outros), a partir
da experiéncia familiar, escolar e/ ou de

comunidade.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em
lugares e tempos
dife- rentes

(EFO2GE13*) Identificar os recursos naturais
de dife- rentes lugares e discutir as diferentes

formas de sua utilizagéo.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em

lugares e tempos

(EFO2GEO07) Descrever as atividades

extrativas  (minerais, agropecuarias e

industriais) de diferentes lugares, e
identificando os seus impactos ambientais

bem como exemplos de praticas, atitudes,

Formas de

dife- rentes habitos e comportamentos relacionados a
conservagao e preservacgao da natureza.
(EFO2GE08) Reconhecer as diferentes
L formas de representacdo, como desenhos,
Localizagao,

orientagao e

mapas mentais, maquetes, croquis, globo,

plantas, mapas tematicos, cartas e imagens

= representacéo : o
representagao e - (aéreas e de satélite) e representar
; espacia ;
pensamento espacial componen- tes da paisagem dos lugares de
vivéncia.
Localizagao,

Formas de

representacao e

orientagao e

(EFO2GE14*) Elaborar maquete da sala de

; representacao aula e/ou de
pensamento espacial ;
espacial . S
residéncia e de outros lugares de vivéncia.
Localizacao, (EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares

Formas de

representacao e

orientagdo e

de vivéncia (escola, moradia entre outros)

; representacao a partir da leitura de imagens aéreas,
pensamento espacial ; )
espacial fotografias e mapas.
Localizagao,

Formas de
representacao e

pensamento espacial

orientagao e
representagcao

espacial

(EFO2GE15*) Elaborar mapas de lugares de
vivéncia, utilizando recursos como legenda,

titulo entre outros.
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3° ANO - GEOGRAFIA

O sujeito e seu lugar

no mundo

A cidade e o campo:

apro- ximagodes e

diferengas

(EFO3GEO01) Identificar e comparar alguns

aspectos culturais dos grupos sociais (povos

indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, ciganos, entre outros) de seus
lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no

campo.

O sujeito e seu lugar

no mundo

A cidade e o campo:

aproximacoes e

diferencas

(EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares
de vivéncia, marcas de contribuicbes
culturais e econOmicas de grupos sociais

de diferentes origens.

O sujeito e seu lugar

no mundo

A cidade e o campo:

aproximacoes e

diferencas

(EFO3GEO03)

modos de vida de povos e comunidades

Reconhecer os diferentes
tradicionais em distintos lugares, a partir de

diferentes aspectos culturais (exemplo:

moradia, alimentagado, vestuario, tradigdes,

costumes entre outros).

Conexoes e escalas

Paisagens naturais
e antropicas em

transformagéao

(EFO3GE04)

processos naturais e histéricos e explicar

Reconhecer o que séao

como eles atuam na produgdo e na

mudanga das paisagens naturais e
antropicas nos seus lugares de vivéncia,

comparando-os a outros lugares.

(EFO3GEO05) Identificar alimentos, minerais e

outros produtos cultivados e extraidos da

Mundo do trabalho Matéria-prima e natureza, comparando as atividades de
indistria trabalho (formais e informais e produgao

artistica) em diferentes lugares.
(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens

Formas de
bidimensionais e tridimensionais em
representacao e Representagdes : ; ~
; diferentes tipos de representagao
pensamento espacial . )
Cartograficas cartografica.
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4° ANO — GEOGRAFIA

O sujeito e seu lugar no

mundo

Territorio e
diversidade

cultural

(EFO4GEO01) Identificar e selecionar, em seus

lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras,
de outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas entre outros), valorizando
0 que € préprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formagéo da cultura local,

regional e brasileira.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Processos migratorios

no Brasil

(EFO4GEO02)

migratorios internos e externos (europeus,

Descrever processos
asiaticos, africanos, latino americanos, entre
outros) e suas contribuicbes para a formagéao

da sociedade brasileira.

O sujeito e seu lugar no

Processos migratorios

(EFO4GE12*) Identificar as caracteristicas do

processo migratorio no lugar de vivéncia e no

O sujeito e seu lugar no

mundo

no Brasil Estado de Sao Paulo e discutir as implicagdes
mundo decorrentes.
(EFO4GE13*) Discutir e valorizar as

Processos migratorios

no Brasil

contribuicbes dos migrantes no lugar de
vivéncia e no Estado de Sado Paulo, em

aspectos como idioma, literatura,

religiosidade, habitos alimentares, ritmos

musicais, festas tradicionais entre outros.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Instancias do poder
publico e canais de

parti- cipagao social

(EFO4GE14%)

organizagao

Identificar elementos da

politico-administrativa do Brasil.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Instancias do poder
publico e canais de

parti- cipagao social

(EF04GEO03) Distinguir fungdes e papéis dos
orgaos do poder publico municipal e canais

de participacéo social na gestdo do Municipio,
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5° ANO - GEOGRAFIA

(EFO5GEO01) Descrever e analisar dinamicas

populacionais a partir do municipio e da

Unidade da Federacdo, estabelecendo

O sujeito e seu lugar Dinémica ~ ; .
. vopulacional relacdes entre os fluxos migratérios internos
e externos e o processo de urbanizagao e as
condigdes de infraestrutura no territério
brasileiro.
(EFO5GE13%) Compreender as
desigualdades socioecondmicas, a partir da
O sujeito e seu lugar Dinémica analise de indicadores populacionais (renda,
no mundo populacional escolaridade, expectativa de vida, mortali-
dade e natalidade, migracao entre outros) em
diferentes regides brasileiras.
Diferencas (EFO5GE02) Identificar diferencas

O sujeito e seu lugar

no mundo

étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades

sociais

étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em

diferentes territorios.

Conexoes e escalas

Territorio, redes e

urbanizacao

(EFO5GE03) Distinguir os conceitos de
cidade, forma, funcdo e rede urbana e
analisar as mudangas sociais, econémicas,
culturais, politicas e ambientais provoca-

das pelo crescimento das cidades.

Conexoes e escalas

Territorio, redes e

urbanizagao

(EFO5GE14*) Descrever o processo historico
e geogra- fico de formagéo de sua cidade,
comparando-as com outras cidades da regiao
e do Brasil, analisando as diferentes formas e

fungoes.

Conexoes e escalas

Territorio, redes e

urbanizagao

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas
da cidade e analisar as interagdes entre a
cidade e o campo e entre cidades na rede

urbana brasileira.
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Mundo do trabalho

Trabalho e inovagéo

tecnologica

(EFO5GE19*) Identificar as principais fontes
de energia utilizadas no seu municipio € no
Estado de Sao Paulo, analisar os impactos
socioambientais e propor alternativas
sustentaveis para diversificar a matriz

energética.

Trabalho e inovacéao

(EFO5GE20*) Identificar praticas de uso

racional da energia elétrica e propor agdes

Mundo do trabalho o de mudangas de habitos, atitudes e
tecnoldgica
comportamentos de consumo, em
diferentes lugares.
(EFO5GE08) Analisar transformacdes de
Formas de

representacao e

pensamento espacial

Mapas e ima- gens de

satélite

paisagens nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e

imagens de satélite de épocas diferentes.

Formas de
representacao e

pensamento espacial

Representacao das
cidades e do espacgo

urbano

(EFO5GE09) Estabelecer conexdes e
hierarquias  entre  diferentes  cidades,
utilizando mapas tematicos e representacoes

graficas.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Qualidade

ambiental

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar
atributos da qualidade ambiental e algumas
formas de poluicdo dos cursos de agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais,
marés negras entre outros), a partir de seu

lugar de vivéncia.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Diferentes tipos de

poluicao

(EFO5GE11) Identificar e  descrever
problemas so- cioambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia (lixdes,
industrias  poluentes, destruicdo  do
patriménio histérico entre outros), analisar
as diferentes origens e propor solugdes
(inclusive  tecnolégicas) para  esses

problemas.

Natureza, ambientes e

quali- dade de vida

Gestao publica da

qualidade de vida

(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder
publico e canais de participacao social

responsaveis por buscar solugbes para a
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HISTORIA

Oensino do componente curricular Historia € determinante na
constituicdo da percepgdo de sujeito e agente da histéria dos estudantes.
Considerando sua importancia para o desenvolvimento de um cidadao atuante
e transformador, e em consonadncia com os pressupostos norteadores, o
curriculo do ensino de Historia para o Ensino Fundamental do Municipio de
ltaquaquecetuba, se pautara em principios que conduzirdo as praticas da
producao do conhecimento histérico, a fim de direcionar as reflexdes e
acdes sobre os aspectos sociais, em geral, que justificam a realidade e

projetam o futuro.

Os procedimentos metodologicos quando planejados por meio das
praticas sociais, facilitarao o pensar Histéria a partir do tempo presente em
um dialogo significativo com o passado, considerando diferentes fontes e
tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais, imateriais), também
chamados de objetos historicos, que sdo capazes de facilitar a compreensao

da relagao tempo e espacgo e das relagdes sociais que os geraram.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) descreve sobre os objetos
histéricos e seu uso, “Os registros e vestigios das mais diversas naturezas
(mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos
carregam em si mesmos as experiéncias humanas, as formas especificas de
produc¢do, consumo e circulagao, tanto de objetos quanto de saberes”, nessa
dimensdo, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em laboratério da
memoria voltado para a produgdo de um saber proprio da historia, permitindo
perceber a forma como o sujeito construiu, por meio de diferentes linguagens
(oral, escrita, cartografica, estética, técnica, entre outros), um percurso que
fundamenta a realidade e sua identidade, traduzidas por ele mesmo,

instrumentalizando o comportamento historiador. Nesse sentido,

O historiador ndo faz o documento falar: é o historiador quem fala e a
explicitacdo de seus critérios e procedimentos € fundamental para
definir o alcance de sua fala. Toda operagdao com documentos,
portanto, é de natureza retérica. (BNCC, 2018, p. 397).
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Portanto, o componente curricular Historia se faz presente nos anos
iniciais do ensino fundamental por meio de varios conteudos, valendo-se do
movimento que proporcionam a crianga uma formacado de pensamento por
habilidades que os complementem para oralizar e registrar suas descobertas
e possibilitar os questionamentos que podem transformar seu posicionamento
diante das pesquisas e comprovacdes por eles vivenciadas, percebendo-se
como sujeito histérico e que tudo que o cerca também faz parte desse
processo em constante movimento, considerando a ludicidade como maior

aliado na aprendizagem.

Seguindo as premissas expostas, o ensino de Histéria valer-se-a dos

principios:

1. A indagacgao do tempo presente como ponto de partida para exploragao
do passado e do percurso historico;

2. Utilizar praticas sociais e a ludicidade para dar significado ao
aprendizado e promover o protagonismo do estudante;

3. Estabelecer acgdes que direcionem o discente a desenvolver o
comportamento pesquisador, o pensamento critico e uma atuagao
coerente, essenciais aos avangos das habilidades necessarias para a
construcao das competéncias definidas a partir dos direitos éticos,
estéticos e politicos que compdem as atitudes e valores primordiais para
a vida, além de garantir os direitos de aprendizagem do mesmo.

4. Articular saberes de diferentes areas do conhecimento, inclusive dos
temas integradores e contemporaneos, com o proposito de promover
interacdo entre o sujeito e os diversos objetos do conhecimento,
reconhecendo-0s em suas praticas sociais.

5. Garantir a continuidade na construgdo gradativa do conhecimento, ao
longo dos anos de escolaridade, dando énfase ao Campo de experiéncia
“O eu, o outro e o n6s”, como fundamental para o aprofundamento dos

conhecimentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ha uma ampliagdo de escala e de percepgédo, mas o que se busca,
de inicio, € o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo
pessoal, da nocdo de comunidade e da vida em sociedade. Em
seguida, por meio da relagéo diferenciada entre sujeitos e objetos, é
possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida. (BNCC,
2018, p. 402).

313



Os fundamentos apresentados asseguram a intencionalidade de um
ensino voltado ao desenvolvimento de competéncias especificas que permitem
ao estudante reconhecer-se em um contexto, transcendendo um estudo
histérico de simples fatos, no qual o professor era a fonte e os livros didaticos o

unico instrumento de pesquisa, assim como afirma Clarissa Otto (2009, p.174):

Nao se trata de fazer das criancas pequenos historiadores, mas
introduzir uma metodologia de trabalho que permita desencadear um
processo em que elas vao aprendendo a construir o conhecimento, a
pesquisar, a formular perguntas e ndo se limitem tdo-somente a
responder as perguntas feitas pelo professor, nos moldes da
memorizagdo de viés tradicional, cujos objetivos principais consistiam
na realizagao de avaliagdes nas quais o aluno deveria falar ou colocar
no papel aquilo que havia decorado.

Para garantir as Competéncias especificas de Histéria para o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e os principios estabelecidos, reafirmamos nosso

compromisso registrando-os conforme a BNCC e o Curriculo Paulista:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos
e mecanismos de transformagdao e manutencao das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econbmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizag&o cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposigcdoes em
relacdo a documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolugéo de conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relaggo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o

respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.
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6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores
da producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

8. Compreender a historia e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e
indigena, bem como suas contribui¢ées para o desenvolvimento social,
cultural, econémico, cientifico, tecnoldgico e politico, e tratar com
equidade as diferentes culturas, que sao partes constituintes do seu
espaco imediato.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os movimentos
sociais, contribuindo para a formagcdo de uma sociedade igualitaria,
empatica, que preze pelos valores da convivéncia humana e que

garanta direitos.

As competéncias especificas apresentadas objetivam-se conduzir o
estudante a uma visdo ampla e integrada da sua histéria em um contexto
social, histérico e cultural que legitimam o seu entorno. Referente as
competéncias especificas 8 e 9, ambas se apresentam nas orientagbes do
Curriculo Paulista, acrescenta-se a particularidade histérica do Estado de Sao
Paulo o que se considera uma possibilidade de exploracdo das peculiaridades

do municipio de Itaquaquecetuba.

O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Fonseca (2009) “o estudo da Histéria desde os primeiros anos
de escolaridade é fundamental para que o individuo possa conhecer-se,
conhecer os grupos, perceber a diversidade, possibilitando comparagdes entre
grupos e sociedades nos diversos tempos e espacos. Por isso, a Historia
ensina a ter respeito pela diferenga, contribuindo para o entendimento dos
modos de leitura e escrita do mundo em que vivemos e também do mundo em
que gostariamos de viver”. Nesse sentido, o estudante concebe a ideia de
agente histoérico se tornando capaz de compreender o tempo, a memodria, 0s

fatos, por meio de uma reflexao critica, fazendo uso do objeto histérico para dar
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veracidade as pesquisas, caracterizando uma atitude historiadora. Vale

ressaltar que a atitude historiadora € uma acdo que envolve professor e

estudante, ambos fazem parte de um processo interdependente de construgao

e reconstrucao da histéria, encorajando a autonomia dos envolvidos.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Historia no Ensino
Fundamental é estimular a autonomia de pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a
época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e histérias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacao para a cidadania. (BNCC, 2018, p. 400).

Para exercer o papel de pesquisador e investigador, se faz necessario a

exploracdo do objeto histérico (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica,

fotos, artefatos, escritas, desenhos, vocabularios...) que perpassa um processo

evolutivo visando garantir o desenvolvimento progressivo das habilidades

especificas e fundamentais, por meio das Unidades tematicas e objetos de

conhecimento. As etapas deste processo se configuram da seguinte maneira:

Identificagao: momento inicial do processo onde o reconhecimento
de algo ou de um fato se faz na inquietude provocada pelo professor
ou por situagdes do cotidiano, podendo ainda usar de diferentes
formas de percepcdo e interagdo para exploracdo historiadora.
Exemplo: “Esse objeto € um ferro de passar roupas”. Os ferros de
passar roupas que temos em casa, sdo iguais aos da época de
infancia das nossas avos? Como os ferros de passar roupas, da sua
casa, ficam quentes? Sempre foi assim? (os questionamentos podem
ser explorados por meio de pesquisas com as familias, exploragao
de imagens, videos...);

Comparacgdo: nessa etapa é possivel estimular a busca pelas
semelhancgas e diferengas de um objeto histérico ou um fato. Por
exemplo: “o ferro de passar roupa é usado com qual frequéncia na
sua casa? Sera que esse objeto € usado com a mesma frequéncia
em uma comunidade indigena? Qual seria a explicagdo para a
diferenca na frequéncia do uso do ferro de passar roupas? (esse
trabalho deixa claro que nao estamos limitados ao “Dia do indio” para

tratar da cultura indigena).
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e Contextualizagao: de acordo com a BNCC (p.399), a capacidade de
contextualizar um objeto histérico se configura no “Distinguir
contextos e localizar processos, sem deixar de lado o que é particular
em uma dada circunstancia, é uma habilidade necessaria e
enriquecedora. Ela estimula a percepgdo de que povos e sociedades,
em tempos e espacos diferentes, ndo sao tributarios dos mesmos
valores e principios da atualidade.” Portanto, as
investigagcbes/andlises precisam ser conduzidas pelo processo de
identificagcdo do cenario atual com o episodio histérico estudado,
usando referéncias sociais, culturais e econémicas.

e Interpretagao: a habilidade de interpretar mostra que o estudante é
capaz de usar o conhecimento de maneira critica e reflexiva sobre
um objeto e/ou fato inseridos no tempo ou no espacgo, atribuindo
valores e determinando um sentido, por meio de argumentos
individuais e fundamentados na observagdo, investigagdo e
conclusao, considerando diversos aspectos que influenciam a
tomada de decisdo. Vale lembrar que a interpretacdo pode ser
compreendida de maneiras diferentes, resultado de diversos
percursos de pesquisas, envolvimentos e influéncias sobre os
agentes da histéria.

e Analise: Por fim, a BNCC (p. 400) conclui que a habilidade de
analisar é “bastante complexa porque pressupbe problematizar a
propria escrita da histéria e considerar que, apesar do esforgo de
organizagcdo e de busca de sentido, trata-se de uma atividade em
que algo sempre escapa.” Portanto, € o momento em que o
estudante compreende a relagao das diversas razdes da histéria com
os aspectos do presente, passado e futuro dentro de um ciclo de
transformacgbes e que as certezas sdo flexiveis em qualquer tempo e
espaco.

O processo de exploracdo do objeto histérico apresentado permite a

continuidade na aprendizagem, como discorre o Curriculo Paulista (2019, p.
457)

O uso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a escala de
observacdo movimenta-se do particular para o geral. Assim, no ciclo
de alfabetizagao (1° e 2° ano), propde-se o estudo do contexto do

317



estudante: o conhecimento de si, do outro, da familia, da escola e da
comunidade, em continuidade aos saberes desenvolvidos na
Educacao Infantil, por meio do campo de experiéncia: “O eu, o outro,
0 n6s”. No 3° ano, amplia-se o objetivo para o estudo da trajetéria do
municipio e dos grupos que o formaram. No 4° e 5° ano ha uma
alteragéo significativa, tendo em vista o que tradicionalmente é
aprendido nesta fase, em que a Historia se desloca do particular e da
localidade onde se vive para tempos e espagos mais longinquos. Tal
mudanga apresenta-se como possibilidade de melhorar a articulagéao
com os Anos Finais do Ensino Fundamental, diminuindo o
descompasso entre essas duas fases da escolarizagdo”.

Sendo assim, a progressao é uma agao que envolve tantos as
habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos, como pelas praticas
pedagdgicas que devem ser compartilhadas, planejadas e replanejadas,
responsabilizando todos os envolvidos pela sequéncia significativa do

aprendizado.

Para garantir os principios apresentados nas orientagdes do
componente curricular histéria para o0 municipio de Itaquaquecetuba,
exibiremos a organizacdo para o Ensino Fundamental-anos iniciais,
enfatizando as Unidades tematicas (que consistem na formagao de um bloco

de conhecimentos), segundo a BNCC:
e Mundo pessoal: meu lugar no mundo;
e Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo;
e A comunidade e seus registros;
e As formas de registrar as experiéncias da comunidade;
e O trabalho e a sustentabilidade na comunidade;

e As pessoas e 0s grupos que compdbem a cidade e o
municipio;

e O lugar em que vive;

e A nocao de espaco publico e privado;

e Transformagbes e permanéncias nas trajetérias dos grupos

humanos;
e Circulacdo de pessoas, produtos e culturas;

e As questdes histdricas relativas as migragoes;
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e

e Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social

e Registros da historia: linguagens e culturas.

As presentes unidades tematicas balizam os respectivos objetos de

conhecimentos (conteudos, conceitos e processos especificos) que estao

relacionadas as habilidades especificas que

representam aspectos

direcionados ao desenvolvimento progressivo dos estudantes, como seguem:

UNIDADES
TEMATICAS

Mundo pessoal:

meu lugar no

mundo

Mundo pessoal:

eu, meu grupo
social e meu

tempo

Mundo pessoal:

meu lugar no

mundo

Mundo pessoal:

meu lugar no

mundo

1° ANO — HISTORIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

As fases da vida e a ideia
de temporalidade (passa-

do, presente, futuro).

Os diferentes individuos:
se identificar, para
conhecer e respeitar a

diferenca.

As diferentes formas de
organizagao da familia e
da comunidade: os
vinculos pessoais € as

relagbes de amizade.

As diferentes formas de
organizagao da familia e
da comunidade: os
vinculos pessoais e as

relagdes de amizade.

A escola e a diversidade

do grupo social envolvido.

HABILIDADES

(EFO1HIO1) Reconhecer

pessoais a partir do registro das lembrancgas

transformacgdes

particulares, da familia ou da comunidade.

(EFO1HIQ9) Identificar, respeitar e valorizar as

diferencas entre as pessoas de sua

convivéncia.

(EFO1HI02) Identificar a relagéo entre as suas
histérias e as histérias de sua familia e de sua

comunidade.

(EFO1HI03) Identificar, descrever e distinguir os
seus papeis e responsabilidades relaciona- dos

a familia, a escola e a comunidade.

(EFO1HIO4) Identificar as diferengas entre os
variados ambientes em que vive (doméstico,

escolar e da comunidade), reconhecendo as
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2° ANO - HISTORIA

A comunidade e

seus registros

A nocéo do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e interacdes

entre pessoas.

(EFO2HIO3) Selecionar situagdes cotidianas

que remetam a percepgcao de mudanga,
pertenci- mento e memodria, respeitando e

valorizando os diferentes modos de vida

A comunidade e
seus registros As
formas de registrar
as experiéncias da

comunidade

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos),
musicas, escrita,
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao
e inscricdes nas paredes,

ruas e espacos sociais.

(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos
pessoais que remetam a prépria experiéncia no
ambito da familia e/ou da comunidade,
discutindo as razbes pelas quais alguns
objetos sao preservados e outros sao

descartados.

A comunidade e

seus registros

A nogao do “Eu” e do
“Outro”: registros de
experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo e

no espaco.

(EFO2HIO4 e EFO02HI05) Selecionar objetos e
documentos pessoais e de grupos proximos ao
seu convivio e compreender sua funcao, seu

uso e seu significado.

(EFO2HI05B) Reconhecer e valorizar a tradigéo
oral como meio para transmissédo de
conhecimentos entre geracbes e preservagao

da memoria.

As formas de
registrar as
experiéncias da

comunidade

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos),
musicas, escrita,
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao
e inscricdes nas paredes,

ruas e espacos sociais.

(EFO2HIO8) Pesquisar, organizar e compilar
histérias da familia e/ou da comunidade

registradas em diferentes fontes.

A comunidade e

seus registros

O tempo como medida.

(EFO2HI106) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando

nogoes relacionadas ao tempo (antes, durante,
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ao mesmo tempo e depois) e aos conceitos de

presente, passado e futuro.

A comunidade e

seus registros

O tempo como medida.

(EFO2HIO7A) Identificar as diferentes maneiras

de sentir, perceber e medir o tempo na histdria.

(EFO2HI07B) Identificar e utilizar diferentes

marcadores do tempo presentes na

comunidade, como reldgio e calendario.

A comunidade e

seus registros

A nocao do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e interagoes

entre pessoas.

(EFO2HI01A) Reconhecer espacos ludicos e de
sociabilidade no bairro e identificar os motivos
que aproximam e separam as pessoas em

diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EFO2HI01B)

preservar os espacos publicos.

Identificar como €& possivel

(EFO2HI01C) Identificar como as pessoas se

relacionam nos espacos publicos,
compreendendo a importancia do respeito (ao
proximo e ao espago) para o convivio saudavel

na comunidade.

A comunidade e

seus registros

A nocao do “Eu” e do
“Outro”; comunidade,
convivéncias e interagoes

entre pessoas.

(EFO2HI102) Identificar e descrever praticas e
papéis sociais que as pessoas exercem em

diferentes comunidades.

O trabalho e a
sustentabilidade

na comunidade

A sobrevivéncia e a

relagdo com a natureza

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de
trabalho existentes na comunidade em que
vive, seus significados, suas especificidades e

importancia.

O trabalho e a
sustentabilidade

na comunidade

A sobrevivéncia e a

relagdo com a natureza.

(EFO2HI11A) Identificar impactos no ambiente
causados pela acdo humana, inclusive pelas
diferentes formas de trabalho existentes na

comunidade em que vive.

(EFO2HI111B) Criar projetos de intervengao aos

impactos causados no meio ambiente pelo ser
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3° ANO - HISTORIA

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade

€ 0 municipio

O “Eu”, 0 “Outro” e os
diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem as
cidades: os desafios so-
ciais, culturais e ambien-

tais do lugar onde vive.

(EFO3HIO1A) Identificar e respeitar os grupos

populacionais que formam a cidade, o

municipio e a regido, as relagdes
estabelecidas entre eles e os eventos que
marcam a formagdo da cidade,
(vida

urbana), desmatamentos, estabelecimento de

como

fendbmenos  migratérios rural/vida

grandes empresas etc.

(EFO3HIO1B) Identificar as causas dos

fendbmenos migratérios e de seu impacto na

vida das pessoas e nas cidades.

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade

€ 0 municipio

O “Eu”, 0 “Outro” e os
diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem as
cidades: os desafios
sociais, culturais e
ambientais do lugar onde

vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de
vista em relagdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos relacionados a
condigdes sociais € a presenga de diferentes
grupos sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africanas, a de

povos originarios e a de migrantes.

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade

€ 0 municipio

Os patrimonios histoéricos e
culturais da cidade e/ou do

municipio em que vive.

(EFO3HI04A)

patriménios histéricos e culturais de sua cidade

Pesquisar e identificar os
ou regido e discutir as razdes culturais, sociais
e politicas para que assim sejam considerados.
(EFO3HI04B) Reconhecer a importancia da
preservagao dos patriménios histéricos para

conservar a identidade histérica do municipio

As pessoas e 0s
grupos que
compdem a cidade

€ 0 municipio

O “Eu”, o0 “Outro” e os
diferentes grupos sociais
e étnicos que compdem a

cidade e os municipios:
os desafios sociais,

culturais e ambientais do

(EFO3HI02) Pesquisar, selecionar, por meio da
consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar os acontecimentos ocorridos ao longo

do tempo na cidade ou regiao em que vive.
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4° ANO - HISTORIA

Transformagdes e
permanéncias nas
trajetorias dos

grupos humanos

O passado e o presente: a
nogao de permanéncia e
as lentas transformacgdes

sociais e culturais.

Identificar as

(EF04HI03)
ocorridas na cidade ao longo do tempo e

transformacoes

discutir suas interferéncias nos modos de vida
de seus habitantes, tomando como ponto de

partida o presente.

Transformagdes e
permanéncias nas

trajetorias dos

A acéao das pessoas,
grupos sociais e
comunidades no tempo e

no espago: nomadismo,

(EFO04HIO1) Reconhecer a histéria como
resultado da agao do ser humano no tempo e
no espago, com base na identificacdo de

mudan- ¢as e permanéncias ao longo do

As questdes
histéricas relativas

as migracgoes

humana no continente
africano e sua expanséao

pelo mundo.

agricultura, escrita, tempo
grupos humanos L
navegagdes, industria,
entre outras.
O surgimento da espécie | (EF04HI09) Identificar as motivagdes dos

processos migratorios em diferentes tempos e
espagos e avaliar o papel desempenhado pela

migracao nas regides de destino

Circulagéo de
pessoas, pro-

dutos e culturas

A acéao das pessoas,
grupos sociais e
comunidades no tempo e
no espago: nomadismo,
agricultura, escrita,
navegacgoes, industria,

entre outras.

(EF04HI102) Identificar mudancas e
permanéncias ao longo do tempo, discutindo
os sentidos dos grandes marcos da histéria
ocidental (nomadismo, desenvolvimento da
agricultura e do pastoreio, criagdo da industria

etc.).

Circulagao de
pessoas, pro-

dutos e culturas

A circulagao de pessoas e
as transformagdes no meio

natural.

(EF04HI04) Identificar as relagbes entre os
individuos e a natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixagdo das primeiras

comunidades humanas.

Transformagdes e
permanéncias nas

trajetorias dos

A circulagao de pessoas e
as transformacdes no meio

natural.

(EF04HI05) Relacionar

ocupagdao do campo a

0s processos de

intervengdes na
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5° ANO — HISTORIA

meu lugar no
mundo e meu

grupo social

Povos e culturas:

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros

povos sedentarizados.

Identificar os processos de

(EFO5HI01)

forma-

¢ao das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico

ocupado.

meu lugar no
mundo e meu

grupo social

Povos e culturas:

As formas de
organizagao social e
politica: a no¢ao de

Estado.

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de
organizagao do poder politico com vistas a
compreensdo da ideia de Estado e/ou de

outras formas de ordenacao social.

meu lugar no
mundo € meu

grupo social

Povos e culturas:

O papel das religides e
da cultura para a
formagao dos povos

antigos.

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e
das religibes na composicao identitaria dos

povos antigos.

Registros da
historia:
linguagens e

culturas

As tradicoes orais e a
valorizagdo da memoria;
O surgimento da escrita e

a nogao de fonte para a
transmissao de saberes,

culturas e historias

(EFO5HI08) Identificar formas de marcagao
da passagem do tempo em distintas
sociedades, incluindo os povos indigenas

originarios e os povos africanos.

Registros da
histéria:
linguagens e

culturas

Os patriménios materiais
e imateriais da

humanidade.

(EFO5HI10) Inventariar os patriménios ma-
teriais e imateriais da humanidade e analisar
desses

mudancas e permanéncias

patriménios ao longo do tempo.

Registros da
historia:
linguagens e

culturas

As tradicoes orais e a
valorizagdo da memoria;
O surgimento da escrita e

a nocao de fonte para a
transmissdo de saberes,

culturas e historias.

(EFO5HI07) Identificar

produ- ¢do, hierarquizagdo e difusdo dos

0s processos de

marcos de memoria e discutir a presenca
e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdéem a socieda- de na nomeagao

desses marcos de memoaria.

330







EDUCAGAD
DE

JOVENS
E




“Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros,
Nem para os outros, nem sem o0s outros”.
Paulo Freire

A Secretaria Municipal de Educacao Ciéncia e Tecnologia e Inovacao de
Itaquaquecetuba (SEMECTI), apresenta através deste documento estudos de
reelaboracdo da Proposta Curricular de Ensino Fundamental na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos - Ensino Supletivo equivalente ao Ensino
Fundamental, sendo Termo 1 e Termo 2- referente ao Ciclo de Alfabetizagcéo 1°,
2° e 3° anos; e Termo 3 e Termo 4 — referente ao 4° e 5° ano. Com duracio de
2 anos, tendo como objetivo atender todos os estudantes a partir de 14 anos e
meio que n&o tiveram acesso ou que ndo concluiram seus estudos de
consolidagao da Alfabetizacao na idade propria. Artigo 37 da Lei n® 9.394 de
20 de dezembro de 1996.

IV- Educacédo de Jovens e Adultos - Hoje... mais de um tergo dos
adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade
da vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e
culturais. Para que a educagao basica se torne equitativa, é mister
oferecer a todas as criangas, jovens e adultos a oportunidade de
alcangar um padrdo minimo de qualidade de aprendizagem.
(Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos) - Parecer
CNE/CEB 11/2000.

Na elaboracdo da presente Proposta Curricular participaram docentes e
demais profissionais desta Secretaria que atuam na Educacédo de Jovens e
Adultos do municipio de ltaquaquecetuba.

As sugestdes, baseadas nos documentos que tratam esta modalidade
de ensino, visam contribuir para uma melhor atuagcdo de nossos docentes,
oferecimento de ensino atualizado aos nossos estudantes, adequacao as
novas tecnologias em consonancia com os atuais moldes e diretrizes
estabelecidas pelos estudos da Base Nacional Comum Curricular e do
Curriculo Paulista.

Esta proposta leva em consideragao a situagao geografica do municipio,
condi¢cbes de vida, moradia, trabalho, relagbes pessoais e direito de acesso
aos meios de informacgao, além de melhoria da autoestima. Tendo os docentes
como mediadores interagindo os seus saberes com os dos estudantes, visa
garantia de direito de alfabetizacédo e letramento, onde jovens e adultos

possam conhecer e usufruir dos instrumentos de comunicagao e de leitura,
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atualizando seu potencial frente as novas tecnologias, com aperfeicoamento
profissional e complementando sua alfabetizacao.

Os estudantes jovens e adultos por sua vez trazem seus conhecimentos
de vida e buscam esta fase de escolarizacdo para superarem etapas da
construgdo de seus conhecimentos a fim de tornarem-se cidadaos
reconhecidamente aptos para prosseguimento nos estudos, consolidando sua

atuacao na sociedade.

Trajetéria da Educagao de Jovens e Adultos

Ao historiarmos os processos e praticas formais de educacéo de jovens
e adultos em instituicdes escolarizantes no Brasil constatamos que temos no
periodo colonial a educagao exercida por religiosos, destinada a negros e
indigenas, objetivando  difundir o evangelho, transmitir normas
comportamentais e ensinar oficios que interessavam a colénia.

Em 1920 os dados do censo apontavam que 72% da populagéo adulta
brasileira ndo eram alfabetizadas, categorizando o pais como “atrasado”. A
Constituicdo de 1824 proclamou a educagdao como direito civil, entretanto,
efetivamente, tinha-se uma educacédo humanista para as elites e uma formacéao
de oficios para a populagado marginalizada.

Assim, com o crescente processo de industrializagdo foram organizadas
a nivel nacional diversas campanhas de educag¢ao de massa para erradicar o
analfabetismo no Brasil, com propostas que replicavam para adultos as
praticas destinadas a criangas em processo de alfabetizagdo. Segundo Haddad
e Di Pierro, reconhecia-se que a atuagao dos educadores de adultos, apesar
de organizada como sistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas agdes e
caracteristicas da educacao infantil, mantendo os indices de pessoas
analfabetas e os niveis de escolarizacdo da populacao brasileira em patamares
reduzidos em relagdo aos vizinhos latino-americanos e os paises de primeiro
mundo.

A partir de 1959 toma forga o pensamento pedagdgico freireano, com o
método de educagao popular que reconhece o sujeito de aprendizagem como
critico e afirma que “educar é um ato politico”, promovendo o periodo de luzes

para a educacdo de jovens e adultos na preocupag¢ao dos educadores em
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redefinir as caracteristicas especificas de ensino de adultos por meio de um
movimento amplo de valorizagcao da cultura popular.

Mas, o golpe militar de 1964 reprimiu programas de educagao de jovens
e adultos de formagao do sujeito critico dos movimentos de carater popular,
substituindo-os por programas conservadores e assistenciais como o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) que prometia erradicar o analfabetismo
em 10 anos, amargando varias criticas e sendo extinto em 1985 por carregar o
estigma de uma educacédo domesticadora e de baixa qualidade. Nesse periodo
surge também o Ensino Supletivo para “recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando mao-de-obra num novo modelo de escola”, integrando a educagéo
com a formagao de méo-de-obra marginalizada, apresentado como a educagéao
do futuro com oferta de uma educacéao neutra e com atendimento apoiado em
recursos audiovisuais a um grande contingente de pessoas.

A Educacado de Jovens e Adultos, apés 1985, com o processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira sofre a contradicdo entre a afirmagao
legal do direito a educagdo como direito social e dever do Estado na
Constituicdo de 1988 e a negacdo pelas politicas publicas de investimento,
onde a populagéo assistiu a gradativa substituicdo dos analfabetos absolutos

por analfabetos funcionais.
[...] O desafio da expansdo do atendimento na educagéo de jovens e
adultos ja nao reside apenas na populagdo que jamais frequentou os
bancos escolares, mas que neles n&o obteve aprendizagens
suficientes para participar plenamente da vida econdmica, politica e

cultural do pais e seguir aprendendo ao longo da vida. (Haddad e Di
Pierro)

As primeiras turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos no municipio
de Itaquaquecetuba, segundo relatos, datam de meados da década de 70 com
atendimento pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL em igrejas
associagdes de bairro e algumas unidades escolares municipais da época que
atendiam alunos de creche no periodo diurno. Essas turmas de aula possuiam
um educador, que necessariamente nao precisava ser professor, este deveria
agrupar os alunos informalmente e aplicar os conteudos e atividades elencadas
nas apostilas disponibilizadas pelo MOBRAL.

Com a extingdo do MOBRAL em 1985, os municipios tiveram que
construir projetos proprios de atendimento aos jovens e adultos nao

escolarizados, assim é feita a implantacédo do Projeto ALFAJA (Alfabetizagao
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de Jovens e Adultos) para atendimento da clientela oriunda do programa
anterior, e dos jovens e adultos ndo alfabetizados que desejassem ingressar ou
dar continuidade em seus estudos.

Documentos oficiais datados de 1995 afirmam que o municipio ofertava
o Projeto ALFAJA a jovens e adultos em vinte e um espacgos institucionais,
sendo escolas estaduais que cediam salas de aula no periodo noturno, salées
de igrejas, salbes comunitarios e no Pré-menor (localizado na regiao central),
cuja certificacdo, oferta de alimentagdo durante o horario de estudo e
disponibilizacdo de docentes para a realizagdo do projeto eram de
responsabilidade da administracdo municipal com atendimento a 43 turmas
com no minimo 15 estudantes em cada uma delas.

Em meados do ano de 2000 o Projeto ALFAJA € extinto e a rede
municipal consolida a oferta de Educagdo de Jovens e Adultos, conforme
orienta a legislagdo federal vigente, firmando parceria com o Ministério da
Educacao - MEC ao promover formacgao continuada aos docentes por meio do
Programa Parametros Curriculares Nacionais em Agao para a EJA segmento 1.

Nos anos subsequentes assistimos a oferta de Educacao de Jovens e
Adultos pela municipalidade como uma acgao social, politica e educacional que
visa a superagao do analfabetismo com atendimento a populacéo, atualmente
em 14 escolas municipais com um total de 19 turmas organizadas em Termos
(multisseriados) que atendem jovens e adultos, nao escolarizados, a partir dos
14 anos e meio de idade no horario noturno e diurno.

A Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Inovagéao -
SEMECTI, considerando o compromisso de resgate da divida social com a
superacao do analfabetismo, tem a intencionalidade de ampliagdo da oferta de
Educacdo de Jovens e Adultos com ofertar em diferentes modelos de
organizagado, atendendo em parceria com outras instituicdes publicas e
empresas privadas, bem como, a ampliacédo da oferta dessa modalidade no

periodo diurno.

CONCEPGAO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo esta atrelada a cidadania e é indispensavel para a

participacdo na vida em sociedade. Trata-se de um bem publico subjetivo do
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individuo que esta regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
pelo Plano Nacional de Educagdo e pelos pareceres e resolucbes dos
Conselhos de Educagao, com percentual de impostos destinados a mesma,
censo escolar e avaliagdo para o acompanhamento, efetivacdo e garantia do

direito a uma educacéao de qualidade.

[...] quando nascemos chamados direitos publicos subjetivos, que
caracterizam o Estado de Direito. E com o nascimento do Estado de
Direito que ocorre a passagem final do ponto de vista do principe para
o ponto de vista dos cidadaos. No Estado despoético, os individuos
singulares s6 tém deveres e nao direitos. No Estado Absoluto, os
individuos possuem, em relacdo ao soberano, direitos privados. No
Estado de Direito, o individuo tem, em face do Estado, ndo so direitos
privados, mas também direitos publicos. O Estado de Direito é o
Estado dos cidadaos. (BOBBIO, 1992 in Cury, p.4)

Muitas lutas foram travadas para a garantia do direito a educagao para
todos. Entretanto, foi com a Constituicdo Federal de 1988 que a educacéao
passou a ser entendida como direito subjetivo dos cidadaos, dando o direito a
todos os individuos de exigir o ensino obrigatério em qualquer tempo ou idade,
cabendo ao Estado a obrigatoriedade de oferecé-lo com igualdade de
condi¢cbes de acesso aos bens culturais trazidos pelo conhecimento para que
os individuos possam participar da vida social e politica. A Constituicdo Federal

de 1988 que estabelece, no seu art. 205:

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

A LDB 9.394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional, dispde em seu art. 37 que:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

A concepcao de “educagdo ao longo da vida” preconizada pela V
Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (V CONFINTEA/1997)

expressa no item 2 da Declaracdo de Hamburgo.

A educacgao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: € a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do
exercicio da cidadania como condigdo para uma plena participagao
da sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justi¢a, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de ser um requisito fundamental para a construgédo de
um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura de paz
baseada na justiga. A educacao de adultos pode modelar a identidade
do cidaddo e dar um significado a sua vida. A educagao ao longo da
vida implica repensar o conteuddo que reflita certos fatores, como
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idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma,
cultura e disparidades econdmicas (UNESCO, 1998, item 2).

Com o intuito de salvaguardar e proteger os interesses humanos, em
1948, a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) proclamou a Declaragéo
Universal dos direitos do homem e dos cidadaos, garantindo direitos humanos
internacionais que transcendem os interesses particulares de cada Estado.

A partir deste, varios tratados foram gradualmente assinados e deram
corpo a Declaragdo dos Direitos Humanos que s&o um conjunto de direitos
relacionados as liberdades individuais e consagrados como o direito de ir e vir
e os direitos civis; os direitos sociais, que estao ligados ao mundo do trabalho,
educacgao, habitacdo; e os direitos coletivos que estdo relacionados ao meio
ambiente, a defesa ecoldgica, a paz, ao desenvolvimento, a autodeterminagéo
dos povos e a partilha do patriménio cientifico, cultural e tecnoldgico produzido.

Segundo Cury (p. 2), a educacao escolar € um bem publico de carater
préprio por implicar a cidadania e seu exercicio consciente, por qualificar para o
mundo do trabalho, por ser gratuita e obrigatéria nas etapas da Educacao
Basica, Educacao Infantil, Ensino Fundamental e progressivamente no Ensino
Médio, e dever do Estado na Educagao de Jovens e Adultos por se tratar de
uma das modalidades do Ensino Fundamental corroborando para a
universalizagcao da Educacgao Basica.

O Plano Municipal de Educagao de Itaquaquecetuba assume o
compromisso de garantia da permanéncia na escola, reduzindo a evasao na
Educagao de Jovens e Adultos, propondo as escolas um trabalho embasado na
trajetoria de vida dos jovens e adultos, valorizando suas potencialidades e
transformacgdes ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

A legislacao vigente determina que as redes de ensino elaborem sua
proposta curricular considerando os parametros federais e as escolas a

reelabore na construgéo do Projeto Politico Pedagogico.

A democracia, essa forma de governo que todos nds apostamos,
demanda, requer, exige individuos alfabetizados. O exercicio pleno da
democracia é incompativel com o analfabetismo dos cidaddos. A
democracia plena é impossivel sem niveis de alfabetizacao acima do
minimo da soletracdo e da assinatura. Nao é possivel continuar
apostando na democracia sem realizar os esforgos necessarios para
aumentar o numero de leitores (leitores plenos e n&o decifradores)
(Ferreiro, 2002).

Neste contexto a escola exerce forte papel na democratizagao social,

enquanto instrumento de diminui¢gdo das discriminagdes. Com o desafio de ser
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igualitario o direito a educagao deve garantir, além do acesso a todos, o direito
a permanéncia e uma educagao de qualidade de maneira gratuita por parte dos
estados e municipios; isso se concretiza de fato no espaco escolar onde toda a
equipe de profissionais, norteados pelo Projeto Politico Pedagdgico, busca a
garantia do direito de aprender aos estudantes jovens e adultos que nao
tiveram acesso na idade propria ou que ndo concluiram os estudos

considerando as especificidades dos sujeitos.

CURRICULO

O que faz andar a estrada? E o sonho.
Enquanto a gente sonhar, a estrada
permanecera viva.

E para isso que servem os caminhos, para nos
fazerem parentes do futuro.

Mia Couto

Epistemologicamente, curriculo € o percurso que, no contexto escolar,
trata-se de percurso de formagéao do sujeito.

O ideario de educacao para a cidadania na luta pela redemocratizagao
social, contrapondo a escola conteudista de saber enciclopédico que valorizava
uma educacgao para o mundo do trabalho, redesenha uma escola voltada para
a construcdo do saber necessario para a formacdo humana e exercicio da
cidadania.

O desafio que se pde aos educadores da EJA é construir um curriculo
voltado para a diferenca e alteridade, reconhecendo no espago escolar a
presenga multicultural e trazendo discussdo sobre questbes de género,
diversidade, étnico racial, cultural, entre outros, valorizando a diversidade
cultural da sociedade, e o combate ao sexismo e as praticas de violéncia,

bullying e cyberbullying, possibilitando a emancipag¢ao dos sujeitos.

Sujeitos da Aprendizagem da Educac¢ao de Jovens e Adultos

Ao buscarmos retratar quem sdo os sujeitos da aprendizagem da
Educacgao de Jovens e Adultos temos as pessoas adultas ou idosas, de origem
rural, que n&o tiveram oportunidades escolares; os jovens de origem urbana,
cuja trajetéria escolar anterior foi mal sucedida; os adolescentes e/ou

deficientes excluidos da escola regular.
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Sao sujeitos jovens, adolescentes e adultos que tiveram sua
escolarizagao interrompida por condi¢gdes de acesso inadequadas, processo de
repeténcia causado por sistemas de ensino, processos migratorios,
necessidade de trabalho precoce, situagdes de vulnerabilidade social, dentre
outras.

Muitos buscam o atendimento escolar para acesso a cultura letrada e
insercéo social, continuidade de estudos e valorizagao pessoal que possibilite o
dominio das linguagens: oral, escrita, matematica, cientifica, artistica,
tecnolégica e midiatica almejando colocagéo profissional, qualificagdo para o
trabalho ou satisfagcdo pessoal. Entretanto, carregam consigo o conceito de

auto desvalia descrito por Paulo Freire:

De tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem
nada, que nao podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que nao
produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua
‘incapacidade. (FREIRE, 1987, p.50).

Desafios que se apresentam aos docentes da Educagao de Jovens
e Adultos

Professor nenhum é dono de sua pratica se ndo tem em
maos, a reflexdo sobre a mesma. Ndo existe ato de
reflexdo, que ndo nos leve a constatagées, duvidas e
descobertas e, portanto, que ndo nos leve a transformar
algo em nés, nos outros e no mundo.

Madalena Freire

A Educacdo de Jovens e Adultos compreendida em suas
especificidades exige e requer dos docentes que nela atuam a consciéncia de
que alfabetizar adultos demanda um trabalho pedagdgico diferenciado daquele
destinado a criangas, pois como explicita Paulo Freire ao reconhecer a
educacao como ato politico assume o0 compromisso com a emancipagao dos
sujeitos pelo desenvolvimento de praticas pedagodgicas democraticas que
contraponham uma educagao bancaria de domesticacao.

Entretanto, no plano tedrico, os docentes de jovens e adultos contam
com reduzido aparato tedrico para a construgao de sua pratica pedagogica,
demandando a necessidade de adaptar para a educagao de jovens e adultos o
material tedrico construido a partir de pesquisas realizadas com criangas
pequenas.

Nesse contexto faz-se necessario o desenvolvimento junto aos jovens e

adultos de uma pratica pedagdgica alicercada nos principios freirianos de
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reconhecimento do universo cultural dos jovens e adultos para o
desenvolvimento de uma educagao integral emancipadora que tenha como
desafio romper com modelos escolarizantes que pouco contribui para a
formagao critica dos sujeitos, fortalecendo a pratica democratica com a
valorizacdo da historicidade dos estudantes. Numa perspectiva socio histérico
cultural que contemple a diversidade e a singularidade para a superagao das
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, tais como: elevacdo da
autoestima, superagao do medo e da resisténcia ao novo, promog¢ao de agdes
de incentivo a frequéncia escolar, retomada constante dos conteudos,
realizagcao por parte dos estudantes de atividades extraclasse, realizacao de
rodas de conversa, selecdo de leituras para o publico jovem e adulto,
proposicao de atividades que atendam as necessidades pedagogicas
individuas e coletivas, bem como, atendimento pedagogico e adaptagdes
metodoldgicas para os estudantes com deficiéncia para a superagdo das
barreiras de acesso ao curriculo.

Giroux (1997) afirma que os professores como intelectuais devem estar
ativamente envolvidos na produgdo de materiais curriculares adequados aos
contextos culturais e sociais nos quais ensinam. Traz contribuicbes ao
evidenciar que os desafios aos professores estdo em romper com a
burocratizagdo da agao docente pelo desenvolvimento e apropriagao critica dos
curriculos pedagdgicos e a manutengdo da democracia combinando a reflexdo
e a pratica académica para a formacgao de cidadaos reflexivos e ativos. Para

tanto,

[...] devem trabalhar para criar as condigdes que déem aos
estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que
tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperanga seja viavel.
Apesar de parecer uma tarefa dificil para os educadores, esta é
uma luta que vale a pena travar. (GIROUX, 1997, p. 163).

No contexto pedagdgico contemporaneo emerge também o paradigma
de trato das questdes relacionadas a diversidade cultural e étnico racial que
trazem no bojo das reflexdes dos educadores a relagdo entre o curriculo e as
culturas negadas e silenciadas, reconhecendo nas culturas marginalizadas a
urgéncia de descolonizagao.

Diante disso cabe ao docente assumir uma postura investigativa diante

da aprendizagem, numa praxis pedagogica que tenha no dialogo e na escuta
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generosa caminhos para a constru¢do do saber; percorrendo pelas narrativas
dos estudantes a memdria das experiéncias vividas que perpassam pelas

pertengas individuais e sua historicidade social.

ORGANIZAGAO CURRICULAR

Alinhando-nos aos pressupostos e principios freireanos de uma
educacao integral para a emancipagao dos sujeitos pela apropriagdo dos
saberes culturais e pelo desenvolvimento do pensamento critico,
transformando a realidade por entendé-la como algo que nao € dado, mas fruto
da acdo humana. A agdo pedagdgica na Educacdo de Jovens e Adultos tem
como base a concepgdo socio histoérico cultural, onde os sujeitos sao
reconhecidos em sua historicidade e saber cultural enquanto bem social, e que
tém no espacgo escolar um campo fértil para a investigagéo, selegao critica de
temas, procedimento de descobertas do conhecimento acumulado, cuja
principal fungdo do processo de ensino e aprendizagem € a compreensao do
mundo em que os sujeitos estdo inseridos por meio da interagdo com o objeto
de aprendizagem e com 0s outros sujeitos.

Imbuidos do desejo de garantir uma educagao de qualidade social numa
perspectiva interdisciplinar de encaminhamentos metodologicos de forma a
promover uma educagdo democratica para a emancipagdo dos sujeitos, a
superacao de praticas tradicionais pela compreensao dos processos historicos
vividos na educacgao e a relagcao existente entre educacdo e democracia se
fazem necessarias para atender as demandas da contemporaneidade.

O caminho a ser tragado aponta para um curriculo que acolha as
narrativas dos estudantes tomando como objeto de ensino e de aprendizagem
as demandas individuais e coletivas ao abordar questbes como desigualdade,
crescimento econdémico, trabalho decente, cidades e assentamentos humanos,
industrializagdo, oceanos, ecossistemas, consumo e produgao sustentaveis,
paz e justica preconizadas nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da

ONU na tessitura de praticas inovadoras e emancipatérias.

[...] que permita reflexbes e revisdes constantes, sempre conectado
com a histdéria pessoal de cada estudante, o contexto social e
histérico de sua vivéncia e em articulagdo com suas expectativas
relativas também a adogédo de estilos de vida, posturas e habitos
saudaveis, sustentaveis e éticos. (Curriculo Paulista, 2019).
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O dialogo horizontal, a cooperagdo, a troca de experiéncias e
informacdes, o confronto de ideias, sdo essenciais para a construcido do saber
e da emancipacdo dos sujeitos, integrando as diferentes etapas de
aprendizagem para a garantia do direito a aprendizagem e a construcdo do

conhecimento de maneira continua no processo educativo.

Tecer o trabalho pedagdgico da Educagao de Jovens e Adultos

A tessitura do trabalho pedagdgico junto aos jovens e adultos visa
potencializar elementos metodologicos para o aprendizado dos estudantes,
propiciando agrupamentos produtivos, criando ambientes alfabetizadores,
dando acesso a diferentes materiais escritos e a ferramentas tecnolégicas, e de
praticas sociais de leitura e escrita em diferentes contextos.

A abordagem dos conteudos na Educagao de Jovens e Adultos dar-se-a
seguindo o principio da transversalidade, organizados semestralmente,
considerando as habilidades e competéncias individuais de cada estudante, e
tratados de maneira ciclica e em espiral, de modo que cada conteudo seja
estudado, retomado e aprofundado de maneira gradativa ao longo do percurso

escolar, por meio de:

e atividades permanentes como: leitura feita pela professora/ pelo
professor, roda de leitores, leitura compartilhada, leitura para estudo
dirigido de texto, leitura com autonomia, retomada da aula anterior
para socializacdo das atividades realizadas anteriormente, entre
outras;

e projetos e sequéncias didaticas que promovam a ruptura com a
fragmentacdo e compartimentacdo das disciplinas para a
aprendizagem de maneira significativa, onde seja possivel aprender
pela experimentacdo ativa do mundo que busca interpretar
favorecem a formacdo critica e emancipada dos sujeitos por
entendé-los como protagonistas do processo de aprendizagem;

e projetos interdisciplinares pautados nos principios do curriculo
critico, democratico e emancipatorio evidenciam o compromisso com
a realizacdao de praticas condizentes com as demandas dos

estudantes e anseios dos docentes de ruptura com modelos que
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pouco contribui para a formacao critica e a emancipacao na busca de
uma alteragao consistente nas praticas pedagdgicas que ocorrem no

interior da escola.

O temario relacionado a: qualidade de vida, memodria, saude, trabalho,
mulher, questdo étnico racial, género, diversidade, sexismo entre outros,
permeiam 0O universo jovem e adulto e possibilitam um tratamento
interdisciplinar para a abordagem curricular. Isso demanda planejamento
didatico qualificado e intervengbes pedagodgicas a partir do diagnostico das
dificuldades dos jovens e adultos com praticas de letramento pautadas no
universo cultural dos estudantes, e no uso social da leitura e da escrita que
reverberem na aprendizagem de procedimentos, competéncias e habilidades,
na formacdo da competéncia leitora e escritora, bem como no uso das
linguagens oral, escrita, cientifica, midiatica e tecnolégica.

Como campo fértil de oportunidades de aprendizagens necessarias a
formagao cidada, temos como relevante os aspectos apontados nos 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS da Agenda 2030:

B PRI
(BN
M

Com isso a pratica pedagdgica na Educacado de Jovens e Adultos tem
como foco romper com modelos infantilizados, abordando de maneira
transversal temas relacionados a continua qualidade de vida como: saude,
seguranga, lazer, intergeragcdo, ampliagdo de conhecimentos no uso das
tecnologias, empreendedorismo, questdo étnico-racial, género e diversidade
cultural, entre outros que compde o universo jovem e adulto.

Para isso se faz necessario estimular a pluralidade cultural, bem como

refletir sobre principios de alteridade, respeito, solidariedade, autoestima e
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igualdade no dia a dia, incentivando a interagcdo entre os envolvidos no
processo educativo com o estabelecimento de parcerias junto a diversos
segmentos da sociedade, das esferas publicas e filantropicas com participacao
dos estudantes nas atividades diversificadas do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, reconhecendo a diversidade dos estudantes jovens e adultos e

construindo um conhecimento coletivo a partir da troca de experiéncias vividas.

AVALIAR NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

O que? Por qué? Para que?

Pensar em avaliagdo no espacgo escolar vai além de aplicar exames, dar
notas, classificar ou ranquear alunos, ou coletar dados. Avaliar é, acima de
tudo, refletir de maneira consciente sobre o processo de ensino e
aprendizagem, buscando investigar a qualidade do ensino oferecido e da
aprendizagem dos estudantes, revelando as fragilidades desse processo para
orientar e reorientar a pratica educativa realizada no espaco escolar.

Temos a avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos como um
instrumento a servigo da aprendizagem, gerando, organizando, orientando e
ampliando as situagbes de aprendizagem. Devendo ocorrer de maneira
sistematica no intuito de mapear o processo de ensino e aprendizagem

redimensionando e qualificando as praticas escolares. Segundo Freitas:

[...] postulamos a existéncia de trés niveis integrados de avaliagdo da
qualidade de ensino: avaliacdo em larga escala em redes de ensino
(realizadas no pais, estados e municipios); avaliagado institucional
(feita em cada escola pelo seu coletivo) e a avaliagdo da
aprendizagem em sala de aula, sob a responsabilidade do professor.
(FREITAS, 2009, p 10).

Avaliagao Interna
Continua e de propdsito processual, com carater diagnostico e
descritivo, as avaliagdes internas objetivam apontar as demandas pedagdgicas
e acgbes didaticas a serem realizadas no cotidiano escolar para a superagao
das dificuldades enfrentadas durante o processo de aprendizagem dos jovens
e adultos.
A qualidade das aprendizagens é revelada através de diversos

instrumentos avaliativos como: testes, relatérios descritivos, relatorios
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individuais, relatorios do grupo de jovens e adultos, provas/ testes, registros/
fotos/ videos, portfélio da turma, diario de bordo (caderno da classe), e outros.

Na Educacdo de Jovens e Adultos temos a avaliagdo inicial com
entrevistas e testes que objetivam a organizacdo dos agrupamentos em
Turma/Termo, (classificagédo/reclassificagdo, conforme Regimento Comum das
Escolas Municipais de Itaquaquecetuba - Decreto n® 7488/2017) visto que
muitos apresentam documentos, muitas vezes, ilegiveis devido o tempo ou
aprendizado informal.

Com a acao avaliativa realizada durante o processo de ensino e
aprendizagem e a analise dos resultados obtidos, consolidam-se as
transformacgdes e conquistas na orientagcdo para a pratica a ser desenvolvida

com os jovens e adultos atendidos.

Avaliagao externa

Avaliacbes externas e de larga escala constituem instrumento de analise
e reflexdo do coletivo da escola na busca da democratizagdo e
desenvolvimento de politicas que visem a equidade e a qualidade social da
educacao.

Dessa maneira é essencial utilizar os resultados das avaliagbes externas
com compromisso pedagodgico, redimensionando o planejamento para a

garantia da aprendizagem dos jovens e adultos atendidos na EJA.

Avaliacgao institucional

Com o intuito de avaliar as condigdes nas quais a aprendizagem se da,
monitorando equipamentos, recursos pedagogicos e materiais, qualificagdo das
praticas pedagogicas realizadas, oferta de ensino, entre outros.

Como parametros de infraestrutura, gestao, formacéo e valorizagado dos
profissionais da educacgado, financiamento, jornada escolar e organizacao
pedagdgica, dados que contribuam para que o sistema municipal reoriente
suas politicas publicas, respaldado por investigacao cientifica em diregdo ao
aprimoramento dos educadores da EJA e a melhoria de suas praticas
educativas.

COMPETENCIAS E HABILIDADES NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS
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As competéncias especificas presentes na Proposta Curricular da
Educacdo de Jovens e Adultos de ltaquaquecetuba séo referenciadas pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC e pelo Curriculo Paulista, definem as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos os estudantes

pelo conjunto de componentes curriculares que integram cada area.

Matriz Curricular

Educacéo Fisica

Matematica Matematica
Ciéncias
Geografia

Historia

As habilidades especificas para cada componente curricular de
Educacao de Jovens e Adultos terdo como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, o Curriculo Paulista e os aspectos contidos nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel — ODS como oportunidades de aprendizagem
conectadas, considerando as especificagdes da Matriz Curricular da Educacéao
de Jovens e Adultos, instituida por decreto proprio que podera ser adaptada de
acordo com as necessidades dos estudantes jovens e adultos e com a carga
horaria diaria, sendo complementada com projetos especiais de livre escolha

do estudante, antes do inicio das aulas ou apds o término delas.
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LINGUA PORTUGUESA - EJA

Educacao de Jovens e Adultos: Termo 1

(equivalente ao 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental)

EFEJAT1LPO01 — Recitar parlendas, quadrinhas,
CAMPO DA VIDA
Recitacéo entre outros, observando a entonacdo e as
COTIDIANA _
rimas.
; EFEJAT1LP02 - Cantar cantigas, cancgoes,
Recitagéao ‘ ; ;
ladainhas, mantendo ritmo e melodia.
CAMPO ARTISTICO
LITERARIO EFEJAT1LP03 — Recontar, com e sem apoio de
Reconto imagem, textos literarios lidos pelo professor
(lendas, contos, causos, cronicas, entre outros)
EFEJAT1LP04 — Expressar-se em situagdes de
Produgéo oral — intercambio oral, com clareza, preocupando-se
TODOS OS CAMPOS ; ; ; .
_ intercambio em ser compreendido pelo interlocutor e usando
DE ATUACAO
conversacional a palavra com tom audivel, boa articulagdo e
ritmo adequado.

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Compreensdo em

leitura

EFEJAT1LP05 — Ler e compreender em

colaboracdo com os colegas, com a ajuda do

professor ou ja com certa autonomia, listas,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, cantigas,

ladainhas (digitais ou impressos), considerando
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a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a

estrutura composicional, e o estilo do texto.

Estrutura
composicional do

texto

EFEJAT1LP06 — Identificar o género textual

(listas, avisos, convites, receitas, legendas)

considerando a estrutura composicional.

CAMPO DA VIDA

Conhecimento do

EFEJAT1LPO7 —

colaboragdo com os colegas, com a ajuda do

Ler e compreender em

professor ou ja com certa autonomia, slogans,

anuncios, propagandas, comunicados, bilhetes

PUBLICA alfabeto lista de regras (digitais ou impressos),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional, e o
estilo do texto.
EFEJAT1LP08 — Apreciar poemas e outros
L . textos  versificados,  observando  rimas,
Apreciagao estética/ ; ;
- sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
estilo
seu pertencimento ao mundo imaginario e sua
. dimensao de encantamento e fruicao.
CAMPO ARTISTICO
LITERARIO .
Estrutura EFEJAT1LP09 — Apreciar poemas concretos
composicional do (visuais) observando ilustracdes e outros
texto poético concreto | recursos visuais, para compreender seus
(visual) efeitos de sentido.
Efeitos de sentido
EFEJAT1LP10 — Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
CAMPO DAS 5 o ;
, Compreensao em professor, verbetes, curiosidades, vocé sabia
PRATICAS DE ; o ;
leitura qué? entre outros (digitais ou impressos),
ESTUDO E
Pesquisa considerando a situagdo comunicativa, o tema/
PESQUISA - ;
assunto, a estrutura composicional e o estilo do
género.
EFEJAT1LP11 - Ler, com mediacao do
TODOS OS CAMPOS Compreensao em professor, textos que circulam em meios
DE ATUACAO leitura impressos ou digitais, de acordo com as

necessidades e interesses da turma.
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CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Producao de texto oral

e escrito

EFEJAT1LP12 -
colaboracédo com os colegas e com a ajuda do

Planejar e produzir em

professor, bilhetes, convites, listas (digitais ou

impressos), considerando a situacao
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.

CAMPO DA VIDA

Produgao de texto oral

EFEJAT1LP13 -
colaboragédo com os colegas e com a ajuda do

Planejar e produzir em

professor, lista de regras, avisos, propagandas

. . manchetes, fotolegendas (digitais ou
PUBLICA e escrito ; . ;

impressos), considerando a situagao
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.
Construgéo do EFEJAT1LP14 — Escrever textos - de proprio
sistema alfabético punho ou ditados por um colega ou professor-

Produgéo escrita utilizando a escrita alfabética.
TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Utilizagao de

tecnologia digital

EFEJAT1LP15 — Utilizar recursos digitais para

produzir textos, explorando recursos

multissemioticos disponiveis.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Conhecimento do
alfabeto

EFEJAT1LP16A -
alfabeto de outros sinais graficos.
EFEJAT1LP16B - Nomear as letras do alfabeto.

Distinguir as letras do

Construgao do

sistema alfabético

EFEJAT1LP17A — Compreender o sistema de
escrita alfabética.

Segmentar oralmente as palavras.
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EFEJAT1LP17B - Comparar palavras
identificando semelhangas e diferencas entre
seus sons e suas partes (aliteragdes, rimas

entre outras)

EFEJAT1LP18 — Segmentar palavras, ainda

Segmentacéo das _ : _
que nao convencionalmente, na produgao

palavras ; ;
escrita de textos de diferentes géneros.
EFEJAT1LP19 — Editar textos em colaboragao
Edicéo de textos com os colegas e com a ajuda do professor em
suporte impresso ou digital.
EFEJAT1LP20 — Identificar diferentes sinais de
Pontuagao pontuagdo na leitura de textos de diversos

géneros.

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 2

(equivalente ao 3° Ano do Ensino Fundamental)

EFEJAT2LPO1A - Recitar parlendas,
quadrinhas, travas lingua, versos, adivinhas,
poemas, poesias, frases... Observando a
CAMPO DA VIDA entonagéo e as rimas.
Oralidade
COTIDIANA EFEJAT2LP01B - Declamar poemas e

dramatizar textos teatrais.
EFEJAT2LPO01C - Participar e interagir de roda

de conversa.
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EFEJAT2LP06B - Produzir textos instrucionais

orais (regras de jogos, brinquedos e

brincadeiras, instrugdes de uso de objetos,

aparelhos).

CAMPO DA VIDA

Compreensao em

EFEJAT2LP07 -
colaboracédo com os colegas, com a ajuda do

Ler e compreender em

professor ou ja com certa autonomia, slogans,

anuncios, propagandas, comunicados, bilhetes

PUBLICA leitura falada e escrita | lista de regras (digitais ou impressos),
considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional, e o
estilo do texto.
EFEJAT2LP08 — Apreciar poemas e outros
; ; textos  versificados, observando  rimas,
Apreciacao estética / ; ;
- sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
estilo
seu pertencimento ao mundo imaginario e sua
: dimenséao de encantamento e fruicao.
CAMPO ARTISTICO
LITERARIO _
EFEJAT2LP09 — Apreciar poemas concretos
Estrutura
- (visuais) observando ilustracdes e outros
composicional do -
; recursos Vvisuais, para compreender seus
texto poético concreto ; ; ;
(visual) efeitos de sentido (Selecionar textos/suportes
visua
atendendo aos objetivos de leitura.
EFEJAT2LP10 — Ler e compreender, em
colaboracédo com os colegas e com a ajuda do
CAMPO DAS
) professor, verbetes, curiosidades, vocé sabia
PRATICAS DE Compreenséo em . o ;
; ; qué? entre outros (digitais ou impressos),
ESTUDO E leitura e pesquisa ; ; o
considerando a situagdo comunicativa, o tema/
PESQUISA

assunto, a estrutura composicional e o estilo do

género.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Compreensao em
leitura e agenda

comunicativa

EFEJAT2LP11 — Reconhecer suportes textuais
(como jornais, revistas, blogs, portais) que

circulam em esferas sociais diversas.

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Ler e escrever, ouvir e

falar

EFEJAT2LP12 — Retextualizar texto oral para

escrito, considerando a situagao discursiva.

CAMPO DA VIDA

Producao de texto oral

EFEJAT2LP13 -
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do

Planejar e produzir em

professor, lista de regras, avisos, propagandas

Utilizagao de

tecnologia digital

, ‘ manchetes, fotolegendas (digitais ou
PUBLICA e escrito ; ; ;

impressos), considerando a situacao
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.
Construgao do EFEJAT2LP14 — Escrever textos - de proéprio
sistema alfabético punho ou ditados por um colega ou professor-

Produgéo escrita utilizando a escrita alfabética.
TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

EFEJAT2LP15 — Utilizar recursos digitais para

produzir textos, explorando recursos

disponiveis.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Alfabetizagéo e

letramento

EFEJAT2LP16A — Diferenciar letras de outros

sinais  graficos,

como rabiscos, desenhos,
numeros e sinais de pontuagao.
EFEJAT2LP16B - Escrever palavras, frases e

textos com diferentes géneros textuais.
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Apropriagao do
sistema de escrita
alfabético

Eventos de letramento

EFEJAT2LP17A — Compreender o sistema de
escrita alfabética.
EFEJAT2LP17B - Produzir textos e realizar

leitura coletiva com auxilio do professor.

Segmentacao das

palavras

EFEJAT2LP18 -

produgéo escrita mediante a diferentes géneros

Segmentar textos na

textuais.

Edicao de textos

EFEJAT2LP19 — Editar textos com em suporte
impresso ou digital no coletivo e de produgéo

individual.

Pontuagao

EFEJAT2LP20 - Identificar diferentes sinais de
pontuagdo na leitura de textos de diversos

géneros.

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Producéao de
discursos orais
argumentativos
Relatos de

experiéncia de vida

EFEJAT3LP01A — Comunicar-se com clareza
em situagbes em que argumentar seja
necessario para defender um ponto de vista.

EFEJAT3LP01B - Compartilhar oralmente

trajetorias de vida pessoal ou familiar.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Discursos orais

formais e informais

EFEJAT3LP02 — Expressar-se em situagdes de

intercambio oral com clareza
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Apresentacéao de

discursos poéticos

EFEJAT3LP03 — Declamar discursos poéticos
por meio de diferentes géneros: cordel, cantar
repentes, emboladas, raps/slam, observando as

rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.

Relatos de

experiéncia de vida

EFEJAT3LP04 — Coletar relatos de experiéncia

de vida, por meio de entrevistas.

Pratica de linguagem: Leitura/ escuta (compartilhada e autbnoma)

TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Escuta na
relagao/interagéo
Escuta de exposicao
oral fora da esfera
escolar

Variedades
linguisticas

Escuta de discursos

orais

EFEJAT3LP0O5A — Experienciar momentos de
escrita ativa em eventos deliberativos, tais

como: audiéncia publica, assembleia, plenaria,
grémio estudantil, com o intuito de participar de
tais eventos.

EFEJAT3LP05B - Escutar atentamente e
respeitosamente diferentes discursos que se
constroem na oralidade dentro da esfera
escolar, tais como: palestra, aula, documentario,
seminario, conferéncia, mesa redonda, entre
outras.

EFEJAT3LP05C — Escutar e compreender para
valorizar as variedades linguisticas e idiomas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
EFEJAT3LPO5D -  Escutar atenta e
respeitosamente a diferentes discursos orais,
considerando a diversidade de contextos de

vida social.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Comportamento leitor

EFEJAT3LP0O6A - Acompanhar a leitura
compartiihada de diferentes textos que
envolvam diferentes praticas sociais.

EFEJAT3LP06B — Ler e compreender em
colaboracédo com os colegas, com a ajuda do
professor e autonomamente, textos de

diferentes géneros em portadores variados;
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EFEJAT3LP06C — Comparar informacgdes lidas
em diferentes midias.

EFEJAT3LP06D - Relacionar textos com
ilustragdes e outros recursos graficos.
EFEJAT3LPO6E — Ler textos silenciosamente
ou em voz alta, de acordo com a situagao

comunicativa, com autonomia e fluéncia.

Procedimentos de
leitura

Compreensao leitora

EFEJAT3LPO7A — Ler e compreender com

autonomia diferentes textos do cotidiano.

EFEJAT3LP07B - Localizar informagoes
explicitas nos textos.
EFEJAT3LP07C - Sublinhar informacgodes

especificas no texto.

EFEJAT3LP07D — Ler e compreender com
autonomia as informagdes implicitas.
EFEJAT3LPO7E - Localizar informagdes

especificas em diferentes portadores textuais.

Estratégias de leitura

e compreensao leitora

EFEJAT3LPO8A - Identificar e localizar
palavras significativas no texto.
EFEJAT3LP08B - Identificar dialogos em

textos narrativos.

Finalidades de leitura

EFEJAT3LPO09 — Ler para: estudar, divertir-se,
informar-se, instruir-se, emocionar-se, passar o
tempo, recitar, compartilhar informacgdes,
apreciar e vivenciar diferentes situacoes de

leitura.

Pratica de linguagem: Escrita (compartilhada e autbnoma)

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Produgao textual

EFEJAT3LP10A — Planejar, com a ajuda do

professor, o texto que sera produzido,

considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve, para quem

escreve); a finalidade ou propésito (escrever
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para qué), a linguagem, a organizacdo e a
forma do texto e seu tema.

EFEJAT3LP10B — Produzir textos da esfera do
cotidiano, do mundo do trabalho e da esfera

literaria.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Produgéo textual

EFEJAT3LP11A - Produzir textos
individualmente, em duplas, coletivamente e
com o auxilio do professor.

EFEJAT3LP11B — Editar a versédo final de um
texto, em colaboragdo com os colegas e com a

ajuda do professor.

Pratica de linguagem: Analise linguistica/semiética

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Ortografia

EFEJAT3LP12 — Grafar corretamente, palavras

com regularidades contextuais: J (ja, jo, ju), G

(-agem, igem, -ugem e -ger, -gir) € mas/mais,

mal/mau.

Pontuagao

EFEJAT1LP13 — Pontuar corretamente textos,
usando ponto final, ponto de exclamagéao, ponto
de interrogacdo e reticéncias, segundo as

caracteristicas proprias dos diferentes géneros.

Acentuagao

EFEJAT3LP14A — Compreender a regra de
acentuacao de monossilabos ténicos
terminados em A, E, O.

EFEJAT3LP14B — Usar acento grafico (agudo
ou circunflexo) em monossilabos tonicos
terminados em A, E, O.

EFEJAT3LP14C — Compreender a regra de
acentuagao de oxitonas terminadas em A, E, O,
seguidas ou nio de S.

EFEJAT3LP14D — Usar acento grafico (agudo
ou circunflexo) em palavras oxitonas

terminadas em A, E, O, seguidas em ndo de S.
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Concordancia nominal

EFEJAT3LP15 - Identificar e fazer uso da
concordancia nominal entre artigo, substantivo
e adjetivo — no masculino e feminino, singular e
plural, na leitura e na escrita de textos de

diferentes géneros.

Coeréncia textual

EFEJAT3LP16 - Localizar palavras no
dicionario (impresso ou digital) para esclarecer
significados, reconhecendo o sentido mais

coerente com o texto.

Ortografia

EFEJAT3LP17 - Grafar palavras utilizando
regras de correspondéncia
morfolégico-gramaticais: ESA — adjetivos que
indicam lugar de origem, EZA — substantivos
derivados de  adjetivos, sufixo ICE
(substantivos), sufixo OSO (adjetivos); palavras
de uso frequente, com correspondéncias
irregulares, diferentes PORQUES e H

(etimologia).

Acentuacao

ortografica

EFEJAT3LP18A - Acentuar corretamente
palavras proparoxitonas, oxitonas,
monossilabos ténicos e paroxitonas
(terminadas em L, R, X, OS, UM/UNS, /IS,
EI/EIS.

EFEJAT3LP18B — Usar, na escrita de textos de
diferentes géneros, o acento diferencial
(tém/tem, mantém/mantém, por/por,

pbéde/pode).

Semantica

EFEJAT3LP19A — Compreender a fungédo da
pontuagédo na construgdo de efeitos de sentido
nos textos.

EFEJAT3LP19B — Pontuar corretamente textos,
usando ponto final, ponto e exclamagéo, ponto
de interrogacdo e reticéncias, segundo as

caracteristicas proprias dos diferentes textos.
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Sistema de escrita

alfabético

EFEJAT3LP20A - Separar adequadamente
uma palavra em processos de translineacao
(mudanga de linha).

EFEJAT3LP20B - Analisar a escrita de
palavras que envolvem diferentes formas de
registro para uma mesma sonoridade (ss/¢/s;
r/rr; s/z; x/ch).

EFEJAT3LP20C — Conhecer a ordem alfabética
e seus usos em diferentes contextos, de acordo
com as praticas sociais.

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 4

(equivalente ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Variagao linguistica /
aspectos nao
linguisticos

(paralinguisticos)

Produgéo de texto oral

EFEJAT4LP01 - Analisar a entonagédo, a
expressdo facial e corporal e a variagdo

linguistica de vloggers, reporteres,
entrevistadores e entrevistados, em textos

orais.

EFEJAT4LP02 — Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base
em acontecimentos e fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando

pontos de vista diferentes.
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EFEJAT4LP03 - Comparar informagdes

~ apresentadas em graficos ou tabelas, presentes
TODOS OS CAMPOS  Compreensdo em :
em textos de diferentes géneros do campo das

DE ATUACAO Leitura _ : _
praticas de estudo e pesquisa, como relatorios,
textos didaticos, entre outros.

EFEJAT4LP04 — Analisar, em debates regrados
sobre acontecimentos de interesse social, a
Compreensao de validade e a forca das argumentagbes
CAMPO DA VIDA , _ L
, textos orais e (argumentos por comparagao, exemplificagéo,
PUBLICA
audiovisuais de autoridade, por evidéncia), com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia, impressa e digital.
EFEJAT4LP05 — Identificar o carater
polissémico das palavras (uma mesma palavra
TODOS OS CAMPOS  Compreenséao em com diferentes significados), conforme o
DE ATUACAO Leitura Polissemia contexto de uso, comparando o significado de

determinados termos com esses mesmos

termos utilizados na linguagem cotidiana.

EFEJAT4LPO6A — Planejar e produzir poemas

concretos (visuais), digitais ou impressos —

atentando-se para a estrutura composicional do
texto (distribuicdo/desenho do texto na pagina),
TODOS 0OS CAMPOS oot (autonoma) rimas, 'ritm'o e melodia, considerando a situagao
DE ATUACAO comunicativa, o temalassunto, a estrutura
composicional e o estilo do género e melodia.
EFEJAT4LP06B - Planejar e produzir, com
autonomia, anedotas, piadas, cartuns, contos,
entre outros textos do campo artistico-literario,

considerando a situagdo comunicativa, o
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tema/assunto, a estrutura composicional e o
estilo e género.

EFEJAT4LP06C - Revisar e editar com
autonomia, anedotas, piadas, cartuns, contos,
entre outros textos produzidos, cuidando da
apresentacgao final do texto.

EFEJAT4LP06D —Planejar e produzir textos do
campo das praticas de estudo e pesquisa
(resumos, mapas conceituais, textos de
divulgacédo cientifica, vocé sabia qué?), sobre
tema de interesse dos estudantes, para
organizar resultados de pesquisa em fontes de
informacdo impressas ou digitais, com a
inclusdo de imagens, graficos, tabelas ou
infograficos, considerando a  situagéo
comunicativa, a estrutura composicional e o

estilo do género.

EFEJAT4LPO07A — Utilizar recursos de coesao

referencial (pronomes, sinénimos) na produgao

escrita de diferentes textos, considerando a
situagdo comunicativa, o temal/assunto, a

estrutura e o estilo de diferentes géneros.

Conjuncoes EFEJAT4LP07B — Utilizar na produgao escrita
TODOS OS CAMPOS o ;
_ Advérbios de diferentes textos,
DE ATUACAO ; ; ; ;
Preposicoes. Articuladores  (conjungdes, advérbios e

preposigcoes) de relagbes de sentido (tempo,
causa, oposi¢ao, conclusdo, comparagao), com
nivel adequado de informalidade, considerando
a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a

estrutura composicional e o estilo do texto.
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ARTE - EJA

AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR

Linguagens Arte

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 1

(equivalente ao 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de
Unidade tematica Habilidade
conhecimento

EFEJAT1AR01A — Identificar, apreciar e
experimentar desenho, pintura, modelagem e
escultura como modalidades das artes visuais e
contemporéneas presentes na cultura local,
: fazendo uso sustentavel de materiais e
Contextos e praticas |
instrumentos.

EFEJAT1AR01B — Conhecer, analisar, fruir a

partir de conhecimento regional e global do

Matrizes culturais e

contemporaneidade

acervo de produgdes nas linguagens visuais,
valorizando as matrizes indigena, africana,
europeia e outras, em diferentes tempos

historicos.

EFEJAT1AR02A - Identificar recursos

tecnologicos e midias como ferramentas na

ARTES VISUAIS

fruicBo e criagdo de imagens, acessibilidade
cultural e divulgacdo da arte em meios
midiaticos.

EFEJAT1AR02B - Conhecer, analisar e
o produzir artisticamente, utilizando diferentes
Processos de criacao o ; .
; elementos constitutivos das linguagens visuais
Arte e tecnologia L _
e suas combinagdes (texturas, proporgao,
sobreposi¢ao, movimentos, luz e sombra entre
outros) em processos de criagdo com
autonomia e poética.

EFEJAT1AR02C - Explorar os elementos
constitutivos da dobradura na apreciagdo de

diferentes produgdes artisticas.
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Patrim6nio cultural
Mundo do trabalho

EFEJAT1AR03A - Identificar, interagir e
relacionar-se com o patrimonio cultural visual
regional, tanto os tangiveis (pinturas murais,
esculturas, monumentos e outros objetos) como
os intangiveis (oficios e saberes nos
procedimentos de criagdo de imagens e objetos
artesanais e artisticos), valorizando matrizes e
diversidade cultural.

EFEJAT1AR03B - Identificar profissionais de
artes visuais (artista visual, arteséo, professor,

curador, entre outros) no contexto local.

DANCA

Contextos e praticas

Corporeidade

EFEJAT1AR04A - Conhecer manifestagoes
tradicionais de danga que possibilitem a fruicao
e a interagao com diversos contextos culturais.

EFEJAT1AR04B - Conhecer e vivenciar
dangas caracteristicas de diferentes grupos
culturais (culturas juvenis, urbanas, regionais,
étnicas, religiosas etc.), reconhecendo a danca

como parte da identidade cultural de um grupo.

Processos de criagao

EFEJAT1ARO05 — Perceber os diversos ritmos
internos do corpo como: batimentos, respiragao.
Explorar possibilidades do movimento do corpo,
de modo individual ou coletivo, interagindo com

outros corpos.

MUSICA

Contextos e praticas

Notagdes

EFEJAT1ARO06A — Apreciar musicas da cultura
popular brasileira de diferentes épocas.

EFEJAT1AR06B — Apreciar musicas da cultura
popular brasileira de matizes indigenas,

africanas e europeias de diferentes épocas.

Processos de criagao

EFEJAT1AR07 - Conhecer processos de
concepgao e realizagdo da musica, em diversos
tempos, regides e contextos, mediante escuta
critica e exploragdo de formas de expressao

coletiva e individual.
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TEATRO

Contextos e praticas
Elementos da

linguagem

EFEJAT1ARO08A - Reconhecer teatralidades
na vida cotidiana como caracteristicas vocais,
gestuais, cenograficas, entre outras, em
diferentes personagens.

EFEJAT1AR08B — Apreciar o teatro de
sombras em diferentes contextos cultivando a
capacidade de ver e ouvir histérias ficcionais

dramatizadas.

Processos de criagao

EFEJAT1AR09 — Experienciar a improvisagcao
em jogos teatrais, imitando (com respeito e sem
preconceito), ressignificando objetos e fatos e

experimentando-se no lugar do outro.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Linguagens

Arte

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 2

(equivalente ao 3° Ano do Ensino Fundamental)

Unidade tematica

Objeto de

conhecimento

Habilidade

ARTES VISUAIS

Contextos e praticas
Matrizes culturais e

contemporaneidade

EFEJAT2AR01A - Identificar e reconhecer as
influéncias estéticas e culturais de diferentes
povos nas manifestagdes  artisticas visuais
locais.

EFEJAT2AR01B —Reconhecer e analisar
elementos de interagédo entre a autoimagem e a
imagem do outro.

EFEJAT2AR01C — Produzir artisticamente com
empatia as produgdes artisticas visuais nas
diferentes matrizes culturais, investigando e
trazendo questdbes de ancestralidade e
contemporaneidade de modo auténomo e

poético.
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Processos de criagao

Arte e tecnologia

EFEJAT2AR02A - Reconhecer recursos
tecnologicos e midias como ferramentas na
fruicdo e criagdo de imagens, acessibilidade
cultural e divulgacdo da arte em meios
midiaticos.

EFEJAT2AR02B - Reconhecer, analisar e
produzir artisticamente, utilizando diferentes
elementos constitutivos das linguagens visuais
e suas combinacdes (texturas, proporgéao,
sobreposi¢cao, movimentos, luz e sombra entre
outros) em processos de criagdo com
autonomia e poética.

EFEJAT2AR02C — Experimentar e analisar os
elementos constitutivos da dobradura na

apreciacao de diferentes produgoes artisticas.

Patrim6nio cultural
Mundo do trabalho

EFEJAT2AR03A - Reconhecer, interagir e
relacionar-se com o patriménio cultural visual
regional, tanto os tangiveis (pinturas murais,
esculturas, monumentos e outros objetos) como
os intangiveis (oficios e saberes nos
procedimentos de criacdo de imagens e objetos
artesanais e artisticos), valorizando matrizes e
diversidade cultural.

EFEJAT2ARO03B — Reconhecer profissionais de
artes visuais (artista visual, artesido, professor,

curador, entre outros) no contexto local.

DANCA

Contextos e praticas

Corporeidade

EFEJAT2AR04A — Reconhecer manifestagoes
tradicionais de danga que possibilitem a fruigao
e a interagao com diversos contextos culturais.

EFEJAT2AR04B - Reconhecer e vivenciar
dangas caracteristicas de diferentes grupos
culturais (culturas juvenis, urbanas, regionais,
étnicas, religiosas etc.), reconhecendo a danga

como parte da identidade cultural de um grupo.

Processos de criagao

EFEJAT2AR05A - Reconhecer os diversos
ritmos: dia/noite, ondas do mar, ritmos

musicais etc.
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EFEJAT2AR05B - Refletir e explorar a
expressividade por meio da memdria individual

e coletiva e dos gestos no cotidiano e na danga.

Contextos e praticas

Notagdes

EFEJAT2AR06A - Identificar e apreciar
musicas da cultura popular brasileira de
diferentes épocas.

EFEJAT2AR06B — Identificar e apreciar
musicas da cultura popular brasileira de matizes
indigenas, africanas e europeias de diferentes

épocas.

EFEJAT2AR07 - Experienciar e analisar
processos de concepgdo e realizagdao da
musica, em diversos tempos, regibes e
contextos, mediante escuta critica e exploracao

de formas de expressao coletiva e individual.

MUSICA
Processos de criagao
Contextos e praticas
Elementos da
linguagem
TEATRO

EFEJAT2ARO08A - Identificar teatralidades na
vida cotidiana como caracteristicas vocais,
gestuais, cenograficas, entre outras, em
diferentes personagens.

EFEJAT2AR08B — Experimentar e apreciar o
teatro de sombras em diferentes contextos
cultivando a capacidade de ver e ouvir histérias

ficcionais dramatizadas.

Processos de criagao

EFEJAT2AR09 - Realizar improvisagdo em
jogos teatrais, imitando (com respeito e sem
preconceito), ressignificando objetos e fatos e

experimentando-se no lugar do outro.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Linguagens

Arte

Educacéo de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)
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Unidade tematica

Objeto de

conhecimento

Habilidade

ARTES VISUAIS

Contextos e praticas
Matrizes culturais e

contemporaneidade

EFEJAT3AR01A — Identificar, apreciar e
experimentar pintura, colagem e gravura em
quadrinhos como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes na
cultura brasileira.

EFEJAT3AR01B — Conhecer, analisar e refletir
de modo critico e empatico sobre as tensdes e
0 espago de valor dado as produgdes artisticas
visuais, originarias de matrizes culturais a partir
de processos historicos, valorizagdo da arte e
cultura indigena, africana, afrodescendente e
de outras matrizes e contextos, em diferentes

épocas.

Processos de criagao

Arte e tecnologia

EFEJAT3AR02A - Reconhecer, analisar e
utilizar recursos tecnolégicos e midias como
ferramentas na fruicdo e criagdo de imagens,
acessibilidade cultural e divulgacao da arte em
meios midiaticos.

EFEJAT3AR02B — Experimentar a criagao em
artes visuais explorando os diversos espagos
de vivéncia e descrever sobre sua criagéo.
EFEJAT3AR02C - Explorar os elementos
constitutivos do lambe-lambe e da animacgao na

apreciacao de diferentes produgodes artisticas.

Patriménio cultural
Mundo do trabalho

EFEJAT3AR03A - Identificar, interagir e
relacionar-se com o patriménio cultural visual
brasileiro, tanto os tangiveis (pinturas murais,
esculturas, monumentos e outros objetos) como
os intangiveis (oficios e saberes nos
procedimentos de criagdo de imagens e objetos
artesanais e artisticos), valorizando matrizes e
diversidade cultural.

EFEJAT3AR03B - Identificar profissionais de

artes visuais (estilista, publicitario, designer,
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arquiteto. entre outros) no contexto local e

paulista.

DANCA

Contextos e praticas

Corporeidade

EFEJAT3AR04A - Conhecer manifestacoes
contemporaneas de danca que possibilitem a
fruicdo e a interagdo com diversos contextos
culturais.

EFEJAT3AR04B - Explorar, pesquisar e
desenvolver percursos que possibilitem se
apropriar de poéticas na criagdo de células

coreograficas.

Processos de criagdo

EFEJAT3AR05 — Explorar possibilidades de
movimentos dancados, de modo individual e
coletivo, utilizando elementos estruturantes da

danca.

MUSICA

Contextos e praticas

Notagbes

EFEJAT3AR06A - Apreciar jingles, vinhetas,
trilha sonora etc., analisando e reconhecendo
seu uso em diversos contextos.

EFEJAT3AR06B — Apreciar géneros musicais

populares e eruditos de diferentes épocas.

Processos de criagao

EFEJAT3ARO07 - Interpretar musicas nas mais
diversas formas de organizagéo, explorando e
escutando as escolhas estéticas pessoais e dos

demais envolvidos.

TEATRO

Contextos e praticas
Elementos da

linguagem

EFEJAT3AR08A - Reconhecer teatralidades
na vida cotidiana como entonagbes de voz,
figurinos, fisicalidades, entre outras, em
diferentes personagens.

EFEJAT3AR08B - Apreciar o teatro de
bonecos em diferentes contextos cultivando a
capacidade de ver e ouvir histérias ficcionais

dramatizadas.

Processos de criagao

EFEJAT3AR09 — Experienciar a improvisagéo
teatral em trabalho colaborativo e autoral,

imitando (com respeito e sem preconceito),
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explorando elementos de diferentes matrizes

estéticas e culturais e discutindo esteredtipos.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Linguagens

Arte

Educacéao de Jovens e Adultos: Termo 4

(equivalente ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

Habilidade

Contextos e praticas
Matrizes culturais e

contemporaneidade

ARTES VISUAIS

EFEJAT4AR01A - Identificar, apreciar e
experimentar desenho, pintura, fotografia e
video como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes na
cultura brasileira e de outros paises.
EFEJAT4AR01AB - Identificar as linguagens
visuais que possibilitam

fruicdo, analise e reflexdes de produgdes sobre
a representagao do

corpo na histéria da arte e em diferentes
contextos culturas.

EFEJAT4AR01C — Produzir artisticamente, de
modo poético, autbnomo e identitario, refletindo

e criando a partir de seus referenciais étnicos.

Processos de criagao

Arte e tecnologia

EFEJAT4ARO02A - Produzir artisticamente com
recursos tecnolégicos e midias como
ferramentas na fruicdo e criagdo de imagens e
acessibilidade cultural em meios midiaticos.
EFEJAT4AR02B — Experimentar a criagdo em
artes visuais explorando os diversos espagos
de vivéncia e dialogando sobre a criagdo de
diferentes artistas.

EFEJAT4AR02C — Experimentar e analisar os

elementos constitutivos do lambe-lambe e da
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animagdo na apreciagcdo de diferentes

produgdes artisticas.

Patrimoénio cultural
Mundo do trabalho

EFEJAT4AR03A - Reconhecer, interagir e
relacionar-se com o patriménio cultural visual
brasileiro, tanto os tangiveis (pinturas murais,
esculturas, monumentos e outros objetos) como
os intangiveis (oficios e saberes nos
procedimentos de criagdo de imagens e objetos
artesanais e artisticos), valorizando matrizes e
diversidade cultural.

EFEJAT4ARO03B — Reconhecer profissionais de
artes visuais (estilista, publicitario, designer,
arquiteto. entre outros) no contexto local e

paulista.

DANCA

Contextos e praticas

Corporeidade

EFEJAT4AR04A — Reconhecer manifestagoes
contemporaneas de danca que possibilitem a
fruicdo e a interagdo com diversos contextos
culturais.

EFEJAT4AR04B - Criar e desenvolver
percursos que possibilitem se apropriar de

poéticas na criagdo de células coreograficas.

Processos de criagao

EFEJAT4AR05 — Explorar, criar e improvisar
movimentos dancados, de modo individual e
coletivo, utilizando elementos estruturantes da

danca.

MUSICA

Contextos e praticas

Notacgdes

EFEJAT4AR06A - Analisar jingles, vinhetas,
trilha sonora etc., reconhecendo seu uso em
diversos contextos.

EFEJAT4AR06B - Experimentar e apreciar
géneros musicais populares e eruditos de

diferentes épocas.

Processos de criagao

EFEJAT4AR07 - Investigar, sobretudo pela
escuta, de que maneira 0s processos pessoais

de realizagdao da musica estdo em conversacao
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EDUCAGAO FiSICA - EJA

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Linguagens

Educacao Fisica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 1

(equivalente ao 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental)

Unidade tematica

Objeto de

conhecimento

Habilidade

BRINCADEIRAS E

Brincadeiras e jogos

inclusivos

EFEJAT1EF01A - Identificar brincadeiras e
jogos praticados por diferentes grupos sociais.
EFEJAT1EF01B -

Experimentar e fruir

JOGOS Brincadeiras e jogos ; . ; ; ; ;
; brincadeiras e jogos inclusivos, agindo com
de tabuleiro : i .
respeito e de maneira colaborativa.
EFEJAT1EF02 - Reconhecer sensacoes
CORPO E Conhecimento sobre o | corporais em praticas de aquecimento para a
MOVIMENTO corpo realizagdo de atividades que envolvam
movimento.
EFEJAT1EF03A — Experimentar, fruir e recriar
dancas de diferentes matrizes do contexto
Dancas do contexto
- ; comunitério e regional, relacionando-as aos
DANCA comunitério e regional o ; ;
grupos sociais que as criaram e recriaram.
Dancas do Brasil
EFEJAT1EF03B - Identificar as sensacgdes
geradas pela vivéncia das dangas
EFEJAT1EF04A - Identificar ginasticas
presentes no contexto comunitario e regional,
valorizando as diversas formas de expressao.
, EFEJAT1EF04B - Experimentar e fruir
GINASTICA Ginastica

elementos basicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros e rotagdes com e sem materiais)
limites

reconhecendo e respeitando os

individuais do corpo.
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MATEMATICA - EJA

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Matematica

Matematica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 1

(equivalente ao 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental)

Unidade tematica

Objeto de

conhecimento

Habilidade

NUMEROS

Contagem de rotina
Contagem ascendente
e descendente
Reconhecimento de
numeros no contexto
diario: indicagao de
quantidades,
indicagao de ordem ou
indicagao de codigo
para organizagao de

informagdes

EFEJAT1MAO1 -

como indicador de quantidade ou de ordem em

Utilizar numeros naturais

diferentes situagdes cotidianas e reconhecer
situagcbes em que o0s numeros nao indicam
contagem nem ordem, mas sim codigo de

identificacao.

Quantificagao de
elementos de uma
colegéo: estimativas,
contagem um a um,
pareamento e outros

agrupamentos.

EFEJAT1MAO2A — Contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando diferentes estratégias
como o0 pareamento e outros agrupamentos.

EFEJATIMAO2B -

quantidades de objetos de dois conjuntos, por

Estimar e comparar

estimativa e/ou por correspondéncia, para
indicar “tem mais”, “tem menos” ou “‘tem a

mesma quantidade”.

Leitura, escrita e
comparagao de
numeros naturais (até
100)

Reta numérica

EFEJAT1MAO3 — Comparar numeros naturais
de até duas ordens em situagdes cotidianas,

com e sem suporta da reta numeérica.
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Construgéo de fatos
basicos da adigao e

subtracao.

EFEJAT1MA04 — Construir fatos basicos da
adicdo e da subtracdo e utiliza-los em
procedimentos de calculos mentais, escritos

para a resolugao de problemas.

Composicgéao e
decomposigéo de

numeros naturais.

EFEJAT1MAO05 — Compor e decompor niumeros
de duas ou mais ordens, por meio de diferentes
adicoes e subtragdes, com ou sem o uso de
material

manipulavel, contribuindo para a

compreensao do sistema de numeracéo
decimal e o desenvolvimento de estratégias de

calculo.

Nocao de
multiplicagao e

divisao.

EFEJAT1IMAO6 - Explorar as ideias da

multiplicagao e da divisdao de modo intuitivo.

ALGEBRA

Padrées figurais e
numeéricos:
investigacao de

regularidades ou

EFEJAT1MAO7 — Organizar e ordenar objetos
do cotidiano ou representagdes por figuras, por

meio de atributos, tais como: cor, forma e

padrdes em medida.
sequéncia.
Sequéncias
recursivas:
EFEJAT1IMAO8 - Descrever, apdés o

observacgéao de regras
usadas utilizadas em
seriagdes numericas
(mais 1, mais 2,
menos 1, menos 2,

por exemplo)

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao
ou regularidade, os elementos ausentes em
sequéncias recursivas de numeros naturais,

objetos ou figuras.

GEOMETRIA

Localizacéo de
objetos e de pessoas
no espago, utilizando

diversos pontos de

referéncia e

EFEJAT1MAOQ9A — Descrever a localizagao de
pessoas e de objetos no espaco em relagéo a
sua propria posigcao, utilizando termos como:
direita, esquerda, em frente, atras.

EFEJAT1MAOQ9B — Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espago segundo um

dado ponto de referéncia, compreendo que,
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vocabulario

para a utilizagdo de termos que se referem a

apropriado. posi¢do, como direita, esquerda, em cima,
embaixo, €& necessario explicitar-se o

referencial.
Figuras geométricas EFEJAT1MA10 - Relacionar figuras

espaciais:
reconhecimento e
relacdes com objetos
familiares do mundo

fisico

geomeétricas espaciais (cones, cilindros, esferas
e blocos retangulares) a objetos cotidianos do

mundo fisico.

Figuras geométricas
planas:
reconhecimento do
formato das faces de
figuras geométricas

espaciais

EFEJAT1MA11 — Identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo)
em desenhos apresentados em diferentes
disposicbes ou em contornos de faces de

so6lidos geométricos.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

Medidas de
comprimento, massa e
capacidade:
comparagoes e
unidades de medida

nao convencionais

EFEJAT1MA12 - Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando termos
como mais alto, mais baixo, mais comprido,
mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo,
mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para ordenar objetos de

uso cotidiano.

Medias de tempo:
unidades de medida
de tempo, suas
relacées e o uso do

calendario

EFEJAT1MA13A - Reconhecer e relacionar
periodos do dia, dias da semana e meses do
ano, utilizando calendario, quando necessario.

EFEJAT1MA13B — Produzir a escrita de uma
data, apresentando o dia, o més e o ano, e
indicar o dia da semana de uma data,

consultando calendarios.

Sistema Monetario
Brasileiro:
reconhecimento de

cédulas e moedas

EFEJAT1MA14 — Reconhecer e relacionar
valores de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situagdes do

cotidiano do estudante.
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Leitura de tabelas e
de graficos de colunas

simples

EFEJAT1IMA15 - Ler dados expressos em

tabelas e em graficos de colunas simples.

PROBABILIDADE E

; Coleta e organizagao
ESTATISTICA

de informacgoes
Registros pessoais
para comunicagao de

informagdes coletadas

EFEJAT1MA16 -

envolvendo até duas variaveis categodricas de

Realizar pesquisa,

seu interesse e organizar dados por meio de

representagdoes pessoais.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Matematica

Matematica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 2

(equivalente ao 3° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de
Unidade tematica Habilidade
conhecimento
Leitura, escrita,
EFEJAT2MAO1A - Comparar, ordenar e

comparagao e
ordenacéao de
nuameros até trés
ordens pela
compreensao de
caracteristicas do
, sistema de numeracao
NUMEROS
decimal (valor
posicional e papel do

zero).

registrar numeros naturais (até a ordem de
centenas) pela compreensao de caracteristicas
do sistema de numeragdo decimal (valor
posicional e fungédo do zero).

EFEJAT2MAO1B — Fazer estimativas por meio
de estratégias diversas a respeito da
quantidade de objetos de colegdes e registrar o
resultado da contagem de no minimo 100

objetos.

Composicéo e
decomposigéo de
numeros naturais (até
1000).

EFEJAT2MAO02 — Compor e decompor nimeros
naturais de trés ou mais ordens, com suporte de
material manipulavel, por meio de diferentes

adicoes.
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Construgéo de fatos
fundamentais da

adicéo e da subtracao.

EFEJAT2MAO3 — Construir fatos basicos da
adicdo e subtracdo e utiliza-los no calculo

mental ou escrito.

Problemas
envolvendo diferentes
significados da adicao

e da subtragao (juntar,

EFEJAT2MA04 -

situagbes-problema de adicdo e de subtragao,

Resolver e elaborar

envolvendo niumeros de até trés ordens, com os

significados de juntar, acrescentar, separar,

acrescentar, separar, | retirar, utilizando estratégias pessoais ou
retirar). convencionais.

EFEJAT2MAO5 - Resolver e elaborar

Problemas situacOes-problema de adicdo de parcelas

envolvendo adi¢ao de
parcelas iguais

(multiplicagao).

iguais, por meio de estratégias e formas de
registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de
imagens e/ou material manipulavel, levando a

construgao do significado da multiplicagao.

ALGEBRA

Identificagéo ou
construcéo de
sequéncias repetitivas
e sequéncias
recursivas,
descrevendo padroes

ou regularidades.

EFEJAT2MAO6A - Construir sequéncias de
numeros haturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida.
EFEJAT2MA06B - Descrever os elementos
ausentes em sequéncias repetitivas e em
sequéncias recursivas de numeros naturais,
objetos ou figuras.

EFEJAT2MAO06C — Descrever um padrdao ou
regularidade de sequéncias repetitivas e de
sequéncias recursivas, por meio de palavras,

simbolos ou desenhos.

GEOMETRIA

Localizacao e
movimentacao de
pessoas e objetos no
espago, segundo
pontos de referéncia,
e indicagao de
mudangas de diregao

e sentido.

EFEJAT2MAO7 - Identificar e registrar, em
linguagem verbal ou n&o verbal, a localizagéo e
os deslocamentos de pessoas e de objetos no
espaco, considerando mais de um ponto de
referéncia, e indicar as mudancas de diregdo e

de sentido.
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Figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro e
esfera):
reconhecimento e

caracteristicas.

EFEJAT2MA08 -

comparar figuras geométricas espaciais (cubo,

Reconhecer, nomear e
bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera), relacionando-as com objetos do mundo

fisico, por meio de registros.

Figuras geométricas
planas (circulo,
quadrado, retangulo e
triangulo):
reconhecimento e

caracteristicas.

EFEJAT2MAOQ9 - Identificar e nomear figuras

planas (circulo, quadrado, retangulo e
tridangulo), por meio de caracteristicas comuns,
em desenhos apresentados em diferentes

disposi¢des ou em solidos geométricos.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

Medidas de
comprimento:
unidades nao

padronizadas e

padronizadas (metro,

EFEJAT2MA10 — Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unidades
de medida ndo padronizadas e padronizadas

(metro, centimetro e milimetro) e instrumentos

centimetro e adequados.
milimetro)
Medidas de EFEJAT2MA11 — Estimar, medir, comparar e

capacidade e de
massa: unidades de
medida ndo
convencionais e
convencionais (litro,
mililitro, cm?, grama e

quilograma).

registrar capacidade e massa, utilizando
estratégias pessoais e unidades de medida nao
padronizada ou padronizada (litro, mililitro,

grama e quilograma).

Medidas de tempo:
intervalo de tempo,
uso do calendério,
leitura de horas e

ordenacgao de datas.

EFEJAT2MA12A - Medir a duragdo de um
intervalo de tempo por meio de relogio e
registrar o horario do inicio e do fim do intervalo.
EFEJAT2MA12B - Indicar a duragdo de
intervalos de tempo entre duas datas, como

dias da semana e meses do ano, utilizando
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calendario, para planejamentos e organizagao

da agenda.

Sistema Monetario
Brasileiro:
reconhecimento de
cédulas e moedas e
equivaléncia de

valores.

EFEJAT2MA13 — Estabelecer a equivaléncia de
valores entre moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situagbes

cotidianas.

Coleta, classificacdo e
representagao de
PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

dados em tabelas
simples e de dupla
entrada e em gréficos

de colunas.

EFEJAT2MA14A — Comparar informagdes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas de
dupla entrada e em graficos de colunas simples
ou barras, para melhor compreender aspectos
da realidade préxima.

EFEJAT2MA14B -

escolhendo até trés variaveis categoricas de

Realizar  pesquisa

seu interesse, organizando os dados coletados

em listas, tabelas e graficos de colunas simples.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Matematica

Matematica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

Habilidade

Leitura, escrita,
comparagao e
, ordenagéao de
NUMEROS : ;
numeros naturais de
quatro ou mais

ordens.

EFEJAT3MAO1A — Ler, escrever e comparar

numeros naturais, estabelecendo relagées entre

0s registros numéricos a partir das
regularidades do sistema de numeracao
decimal.

EFEJAT3MAO1B - Reconhecer numeros

naturais de 4 ordens ou mais, e utilizar as

regras do sistema de numeracéo decimal, para
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leitura, escrita, comparagdo e ordenagdo no

contexto diario.

Composicéo e
decomposigéo de

numeros naturais.

EFEJAT3MAO2 - Identificar caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal, utilizando a
composicao e a decomposicdo de numero

natural de quatro ordens ou mais.

Composigao e
decomposi¢ao de um
numero natural, por
meio de adicdes e
multiplicagdes por
multiplos de 10.

EFEJAT3MAO3 — Mostrar, por decomposigao e
composicao, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adigdes e multiplicagdes por
multiplos de dez, para compreender o sistema
desenvolver

de numeragao decimal e

estratégias de calculo.

Construcao de fatos
fundamentais da
adicao subtragao e
multiplicagao;
Reta numeérica.

EFEJAT3MAO4 — Estabelecer a relagdo entre
numeros naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenagdo dos numeros
naturais e, também na construcdo de fatos da
adicdo e da subtragdo, relacionando-os com
deslocamentos para a direita ou para a

esquerda.

Procedimentos de
célculo mental e
escrito, com numeros
naturais: adigao,

subtracao e

EFEJAT3MAO05 - diferentes

procedimentos de calculo mental e escrito para

Utilizar

resolver problemas significativos envolvendo

adigdo, subtracao e multiplicagdo com nimeros

naturais.
multiplicagao.
Problemas
envolvendo EFEJAT3MAO6 - Resolver e elaborar

significados da adigao
e da subtragdo: juntar,
acrescentar, separar,
retirar, comparar e
completar

quantidades.

problemas de adigcdo e subtragdo com os
significados de juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de calculo

exato ou aproximado, incluindo calculo mental.
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Problemas
envolvendo diferentes
significados da
multiplicagéo e da
divisao: adicao de
parcelas iguais,
reparticdo em partes

iguais e medida.

EFEJAT3MAO7A - Resolver e elaborar
problemas de multiplicagao (por 2, 3, 4, 5 e 10)
com os significados de adicdo de parcelas
iguais e elementos apresentados em disposi¢ao
retangular, utilizando diferentes estratégias de
calculo e registros.

EFEJAT3MAO7B - Resolver e elaborar
problemas de divisao de um numero natural por
outro (até 10), com resto zero e com resto
diferente de zero, com os significados de
reparticdo equitativa e de medida, por meio de

estratégias e registros pessoais.

Significados de
metade, terga parte,
quarta parte, quinta

parte e décima parte.

EFEJAT3MAO08 — Associar o quociente de uma
divisdo com resto zero de um numero natural
por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terca,

quarta, quinta e décima partes.

Propriedades das
operagoes para o
desenvolvimento de
diferentes estratégias
de calculo com
numeros naturais na
resolugao de

situacdes-problema.

EFEJAT3MAO9A - Calcular o resultado de
adicdbes e subtragcdes, bem como entre
multiplicacdes e divisdes de numeros naturais,
para ampliar e desenvolver as estratégias de
calculo.

EFEJAT3MAQ9B - Utilizar as relagdes entre
adicdo e subtragdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar e

desenvolver as estratégias de calculo.

ALGEBRA

Identificacéo e
descrigao de
regularidades em
sequéncias numéricas

recursivas.

EFEJAT3MA10 — Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de numeros naturais,
resultantes da realizagdo de adicbes ou
subtragdes sucessivas, por um mesmo numero,
descrever uma regra de formagao da sequéncia

e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Relacao de Igualdade

EFEJAT3MA11 — Compreender a ideia de
igualdade para escrever diferentes sentencas

de adicdes ou subtragcbes de dois numeros
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naturais que resultem na mesma soma ou

diferenca.

GEOMETRIA

Localizagao e
movimentagao:
representagéo de
objetos e pontos de

referéncia.

EFEJAT3MA12 — Descrever e representar, por
meio de esbogos e trajetos ou utilizando croquis
e maquetes, a movimentagao de pessoas ou de
objetos no espacgo, incluindo mudancas de
diregcdo e sentido, com base em diferentes

pontos de referéncia.

Figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro, esfera):
reconhecimento,
analise de
caracteristicas e

planificagdes.

EFEJAT3MA13 — Descrever caracteristicas e
associar as figuras geométricas espaciais,

relacionando-as com suas planificagoes.

Figuras geométricas
planas (triangulo,
quadrado, retangulo,
trapézio e
paralelogramo):

reconhecimento e

EFEJAT3MA14 — Classificar e comparar figuras
planas (tridngulo, quadrado, retangulo, trapézio
e paralelogramo) em relagdo a seus lados

(quantidade, posigdes relativas e comprimento)

; e vértices.
analise de
caracteristicas.
Congruéncia de EFEJAT3MA15 - Reconhecer  figuras

figuras geométricas

planas.

congruentes, usando sobreposicdo e desenhos

em malhas quadriculadas ou triangulares.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

Significado de medida

e unidade de medida.

EFEJAT3MA16 — Reconhecer e escolher a
unidade de medida e o instrumento mais
apropriado para medigcbes de comprimento,

tempo e capacidade.

Medidas de
comprimento

(unidades néao

EFEJAT3MA17 — Estimar, medir € comparar
comprimentos, utilizando unidades de medidas

nao padronizadas e padronizadas mais usuais
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dupla entrada e

graficos de barras.

EFEJAT3MA22 — Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de duplas
entrada, graficos de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da

realidade sociocultural significativos.

Coleta, classificagao e
representacao de
dados referentes a

variaveis categoricas,

por meio de tabelas e

graficos.

EFEJAT3MA23 — Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categéricas em um universo de até 50
os dados coletados

elementos, organizar

utilizando listas, tabelas simples e

representa-los em graficos de colunas simples,

com e sem o uso de tecnologias digitais.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Matematica

Matematica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 4

(equivalente ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

Unidade tematica

Objeto de
conhecimento

Habilidade

NUMEROS

Leitura, escrita,

comparagao e

ordenacéao de
numeros naturais de

cinco ou mais ordens.

EFEJAT4AMAO1A — Ler, escrever e comparar

numeros naturais, estabelecendo relagdes entre

os registros numéricos a partir das
regularidades do sistema de numeracao
decimal.

EFEJATAMAO1B - Reconhecer numeros

naturais de 5 ordens ou mais, e utilizar as
regras do sistema de numeragéo decimal, para
leitura, escrita, comparagdo e ordenagao no

contexto diario.
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participagdo de um
todo em duas partes

proporcionais.

receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas,

entre outros.

GEOMETRIA

Localizagao e
movimentagao: pontos
de referéncia, diregao

e sentido.

EFEJAT4MAO08 — Descrever deslocamentos e
localizagdo de pessoas e de objetos no espaco,
por meio de malhas quadriculadas e
representagdes como desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando termos como
direita e esquerda, mudangas de diregdo e

sentido.

Figuras geométricas
espaciais (prismas e
piramides):
reconhecimento,
representacoes e

caracteristicas.

EFEJAT4MAOQ9 — Associar prismas e piramides
a suas planificacbes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo
relacdes entre as representagcbes planas e
espaciais, identificando regularidades nas
contagens das faces, vértices e arestas no caso

dos prismas e das piramides.

Simetria de reflexao.

EFEJATAMA10 -

reflexdo em figuras e em pares de figuras

Reconhecer simetria de

geomeétricas planas e utiliza-la na construgéo de
figuras congruentes, com o uso de malhas

quadriculadas e/ou de softwares de geometria.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

Medidas de
comprimento, massa e
capacidade:
estimativas, utilizagao
de instrumentos de
medida e de unidades
de medida
convencionais mais

usuais.

EFEJATAMA11 — Medir ©

comprimentos (incluindo perimetros), massas e

estimar

capacidades, utilizados unidades de medida
padronizadas mais usuais, e recorrendo a

instrumentos.

Areas de figuras
construidas em

malhas quadriculadas.

EFEJAT4AMA12 — Medir, comparar e estimar
area de figuras planas desenhadas em malha

quadriculada, pela contagem dos quadradinhos,
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reconhecendo que duas figuras com formatos

diferentes podem ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo:
leitura de horas em
relogios digitais e
analdgicos, duragao
de eventos e relagdes
entre unidades de

medida de tempo.

EFEJAT4MA13 — Ler, reconhecer e registrar
medidas e intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos em situagdes relacionadas
ao cotidiano, como informar os horarios de
inicio e término de realizagdo de uma tarefa e
sua duragao, realizando conversdes simples e
resolvendo problemas utilizando unidades de

tempo.

Medidas de
temperatura em grau
Celsius: construcao de
graficos para indicar a
variacao da
temperatura (minima e
maxima) medida em
um dado dia ou em
uma semana ou em

um més.

EFEJAT4MA14 — Ler informacdes e reconhecer
temperatura como grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida a ela associada e
utiliza-lo em comparagdes de um temperaturas

de um dia, uma semana ou um més.

Situagdes-problema
utilizando o Sistema

Monetario Brasileiro.

EFEJATAMA15 —

situacOes-problema que envolvam compra e

Resolver e elaborar

venda e formas de pagamento, utilizando
termos como troco e desconto, enfatizando o

consumo ético, consciente e responsavel.

PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Calculo de
probabilidade de
eventos

equiprovaveis.

EFEJAT4MA16 — Determinar a probabilidade
de ocorréncia de um resultado em eventos
aleatérios, quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer

(equiprovaveis)

Leitura, coleta,
classificagao,
interpretacao e
representacao de

dados em tabelas de

EFEJAT4MA17A — Analisar e interpretar dados
estatisticos apresentados em textos, tabelas
(simples ou de dupla entrada) e graficos
(colunas agrupadas ou linhas), referentes a

outras areas do conhecimento ou a outros
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CIENCIAS - EJA

Ciéncias da Natureza Ciéncias




Sol como fonte de luz

e calor

Cidadania

ETICA, CIDADANIA E
Acessibilidade

MEIO AMBIENTE
Cuidado e protecgao

AREA DE CONHECIMENTO

Ciéncias da Natureza

EFEJAT1CI06 — Reconhecer a importancia do
movimento de rotagcdo para que a Terra tenha

os beneficios do Sol.

EFEJAT1CIO7TA -

adequados para a circulagcdo com sinalizagoes

Identificar os espacos
da configuracao que contribui para a seguranca
das pessoas.

EFEJAT1CI0O7B — Adotar atitudes de respeito
pelos diversos seguimentos que constituem a
circulagao principalmente pelas

mobilidade

pessoas com deficiéncia ou

reduzida.

COMPONENTE CURRICULAR

Ciéncias

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 2

(equivalente ao 3° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

MATERIA E ENERGIA Matéria e ambiente

VIDA E EVOLUCAO Vida e evolugao

Habilidade

EFEJAT2CI0O1A - Conhecer e identificar a
composi¢cao dos materiais produzidos pelo ser
humano, o seu uso e evolugdao ao longo da
histéria.
EFEJAT2CIO1IB -
potavel e poluida.
EFEJAT2CIO1C - Identificar problemas que

ocasionam enxurradas, falta d’agua, abertura

Diferenciar agua

limpa,

de novas represas entre outros.

EFEJAT2CI02 -

ocorréncia de disturbios nutricionais como

Discutir e conhecer a

obesidade e subnutrigdo entre criangas, jovens

e adultos, a partir da analise de habitos

396



Vida em sociedade

Plantas e seus

beneficios

Habitats dos animais

Planeta Terra

TERRA E UNIVERSO

Pontos Cardeais

Cidadania

ETICA, CIDADANIA E
Acessibilidade

MEIO AMBIENTE
Cuidado e protegao

AREA DE CONHECIMENTO

individuais ou de grupos sociais (tipos e
quantidade de alimento ingerido, pratica de

atividade fisica entre outros).

EFEJAT2CIO3A -
respeitar as diferencas fisicas e culturais.
EFEJAT2CI0O3B - Valorizar a construgdo da

identidade e da autoestima.

Reconhecer, acolher e

EFEJAT2CI04A — Relacionar as plantas a sua
utilizacdo em perfumes, méveis, alimentacao,
remédios, entre outros.

EFEJAT2CI04B — Associar a arborizagdo aos

seus beneficios.

EFEJAT2CI05 — Identificar e correlacionar as
caracteristicas fisicas e comportamentais dos

animais aos seus habitats.

EFEJAT2CI06 - Identificar a Terra em fontes
variadas (imagens via satélite da internet, livros,
revistas, entre outras) com seus diferentes

relevos e ocupagoes.

EFEJAT2CI07 — Conhecer e fazer uso da
movimentagcdo do sol em construgcbes e

orientagdes espaciais

EFEJAT2CIO8A — Reconhecer a importancia de
obedecer a regras e normas destinadas a
seguranca das pessoas.

EFEJAT2CI08B — Compreender a importancia
de atos de gentileza e solidariedade para com
todas as pessoas, em especial as pessoas com

deficiéncia ou mobilidade reduzida.

COMPONENTE CURRICULAR
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Ciéncias da Natureza

Ciéncias

Educacao de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

MATERIA E ENERGIA | Transformacgao e uso

_ Corpo humano,
VIDA E EVOLUCAO
ambiente e saude

Habilidade

EFEJAT3CI0O1A — Reconhecer o processo de
produgcado de diversos materiais assim como as
matérias-primas e energias empregadas,
valorizar o uso consciente, o descarte correto e
conhecer o tempo de decomposicdo dos
materiais.
EFEJAT3CIO1IB -
hidrolégico.
EFEJAT3CI01C - Identificar aquiferos, rios,
lagos e oceanos.

EFEJAT3CI01D — Compreender e discutir sobre

a utilizagao de pogos artesianos e cisternas no

Compreender o ciclo

nordeste brasileiro e no mundo.

EFEJAT3CIO1E - Relacionar mudancas na
qualidade do solo, da agua ou do ar as
identificando, em

intervengcdes humanas,

situagcbes reais, perturbagcdes ambientais e

possiveis medidas de recuperagéo.

EFEJAT3CI02A -

cuidados de higiene pessoal e do ambiente

Associar a saude aos

onde se vive.
EFEJAT3CI02B -

situacoes de

Identificar  possiveis
risco e discutir os cuidados
necessarios a prevengcdo de acidentes
domésticos como quedas ou relacionados a
objetos cortantes e inflamaveis, eletricidade,
produtos de limpeza, medicamentos, entre
outros.

EFEJAT3CI02C — Associar e identificar atitudes
de seguranga no

transito por parte de

pedestres, condutores e passageiros, assim
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Cadeia alimentar

Fotossintese

Cadeia alimentar

Seres vivos no

ambiente

Caracteristica fisicas
Classificagao dos

animais

Planeta Terra e suas
coberturas

TERRA E UNIVERSO

Rosa-dos-ventos

ETICA, CIDADANIA E
MEIO AMBIENTE

Cidadania

Acessibilidade

como identificar as causas e as consequéncias

de acidentes.

EFEJAT3CI03 — Reconhecer a participagao de

fungos e bactérias no processo de

decomposigcdo bem como a importancia

ambiental desse processo.

EFEJAT3CI04A — Identificar os processos da
fotossintese e a importancia das plantas como a
grande base de sustentacdo das cadeias
alimentares.

EFEJAT3CI04B — Valorizar a interdependéncia
dos trabalhos em sociedade, destacando a

importancia do trabalho no campo.

EFEJAT3CIO5A -

ambientais provocadas pela agdo humana

Associar as alteragdes
como agravantes, por vezes irreparaveis, nas
inter-relacoes de seres vivos € n&o-vivos.
EFEJAT3CI0O5B - Identificar areas nativas e
modificadas.

EFEJAT3CI05C — Reconhecer a importancia de
canteiros e hortas caseiras para uma relagao
harmoniosa com o ambiente e para o cultivo de

habitos saudaveis de alimentagao.

EFEJAT3CI06 — Classificar os animais de
acordo com suas caracteristicas fisicas
(mamiferos, anfibios e répteis).

EFEJAT3CI07 - Conhecer e identificar

continentes e oceanos.
EFEJAT3CI08 — Reconhecer a movimentacao

do sol como marco de localizagéo e orientagdo

através da rosa-dos-ventos.

EFEJAT3CI0O9A — Compreender a importancia

do respeito as normas e regras de convivio.
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Cuidado e protegao

AREA DE CONHECIMENTO

Ciéncias da Natureza

EFEJAT3CI0O9B - Adotar condutas que
priorizem o bem comum, reconhecendo as
principais causas dos acidentes de transito e

sua relagao com fator humano.

COMPONENTE CURRICULAR

Ciéncias

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 4

(equivalente ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

Residuos e

destinagao

MATERIA E ENERGIA

Agua e consumo

~ Corpo humano e
VIDA E EVOLUCAO :
saude

Habilidade

EFEJAT4CIO1A — Identificar as possibilidades
de descarte correto e as diferengas entre lixdes,
aterros sanitarios e incineragdes assim como os
problemas ocasionados ao meio.

EFEJAT4CI01B - Discutir e conhecer os
aspectos que envolvem: coleta e tratamento de
esgoto, limpeza urbana, manejo de residuos
sélidos e controle de pragas, compreendendo o
saneamento basico como direito social e
obrigacado do Estado, e como responsabilidade

individual e coletiva.

EFEJAT4CI02A — Descrever o processo para
que a agua chegue na nossa casa: represa,
captacao, tratamento e distribuicdo.

EFEJAT4CI02B - Reconhecer os cuidados
necessarios com a caixa d'agua (limpeza e
manutengdo) e como evitar desperdicios
fazendo analise de indices de redugédo de

consumo.

EFEJAT4CI03 - Associar a saude (fisica,

mental, emocional, auditiva, visual) a habitos
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origens e propor solugdes para esses

problemas.

Mobilidade Urbana
Sustentavel

Cultura de Seguranca

EFEJAT2GE13 - Reconhecer quais sédo os

comportamentos  necessarios a  serem

construidos por  todos aqueles que

compartilham o espaco de circulagéo.

AREA DE CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

Ciéncias Humanas

Geografia

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)

Unidade tematica

Objeto de
conhecimento

Habilidade

O SUJEITO E SEU
LUGAR NO MUNDO

A formacao e as
transformagées

histéricas e espaciais

EFEJAT3GEO1 — Descrever caracteristicas de

seus lugares de vivéncia percebendo

semelhangas e diferengas entre esses lugares.

Territério e diversidade

cultural

EFEJAT3GEO02 -

étnico-raciais e

Identificar as diferencas

étnico-culturais e as
entre sociais em

desigualdades grupos

diferentes territorios.

Situagdes de convivio
em diferentes

espagos.

EFEJAT3GEO3A - Reconhecer as funcoes
sociais dos espacos publicos de uso coletivo.
EFEJAT3GEO03B — Discutir sobre os riscos e as

formas de prevencao para um transito seguro.

Os processos
migratdrios na
construgao do bairro,
do municipio, no

estado, e no Brasil.

EFEJAT3GEO04 -

contribuigbes dos migrantes no

Discutir e valorizar as
lugar de

vivéncia e no Estado de Sao Paulo.
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Paisagens naturais e

antropicas em

EFEJAT3GEO5 — Descrever as mudangas e

permanéncias ocorridas em diferentes tempos

transformacéo na paisagem dos lugares de vivéncia.
CONEXOES E
ESCALAS EFEJAT3GEO06 — Analisar as mudangas sociais,
Territorio e econbmicas, culturais, politicas e ambientais
urbanizacao provocadas pelo crescimento da cidade de
Itaquaquecetuba.
Localizagéo, » ;
; ~ EFEJAT3GEO7 — Identificar objetos e lugares
orientagéo e L : ~
de vivéncia por meio de representagbes
FORMAS DE representacao
~ cartograficas.
REPRESENTACAO E espacial
PENSAMENTO
ESPACIAL Elementos EFEJAT3GE08 - Identificar = conexdes
constitutivos dos hierarquicas entre as cidades utilizando mapas
mapas tematicos e representagdes graficas.
; EFEJAT3GEO9 - Identificar os recursos
Tipos de trabalho em ; ; ; .
; naturais de diferentes lugares e sua importancia
tempos diferentes _
econdmica.
MUNDO DO
TRABALHO EFEJAT3GE10 — Identificar as principais fontes
Trabalho e inovagdo | de energia utilizadas no municipio e no estado
tecnoldgica de Sado Paulo e analisar os impactos
socioambientais.
EFEJAT3GE11 — Associar consumo a producao
de residuos, reconhecendo que o consumo
Produgéo, circulagéo ; ;
excessivo e o descarte inadequado acarretam
€ consumo
problemas socioambientais, em diferentes
lugares.
NATUREZA,
AMBIENTES E

QUALIDADE DE VIDA

Impactos das
atividades humanas e
as consequéncias

socioambientais

EFEJAT3GE12 — Discutir sobre os impactos
socioambientais da utilizagdo dos recursos

naturais em diferentes lugares.

Mobilidade Urbana

Sustentavel

EFEJAT3GE13 — Identificar agbes que podem

contribuir para diminuicdo dos acidentes
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HISTORIA - EJA

AREA DE CONHECIMENTO

Linguagens

COMPONENTE CURRICULAR

Educacao Fisica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 1

(equivalente ao 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

A historia de vida: da
esfera individual ao
coletivo em diferentes

. temporalidades
SUJEITO HISTORICO

FONTES
HISTORICAS Registros da historia
Fontes histdricas
Patrimonios historicos
e culturais
Cidadania
CULTURA E
Interculturalidade
DIVERSIDADE
Diversidade cultural
A relagdo com o meio
natural - degradacéo e
TRABALHO E as consequéncias
RELACOES DE socioambientais para
PODER o desenvolvimento

sustentavel em

diferentes sociedades.

Habilidade

EFEJAT1HIOT1 -

historico.

Identificar-se como sujeito

EFEJAT1HIO2A —

documentos que remetem as histérias de vida

Identificar objetos e
da familia ou da comunidade.
EFEJAT1HI02B — Reconhecer e analisar fontes

histéricas documentais.

EFEJAT1HIO3A — Conhecer e respeitar os

diferentes modos de vida (fatores
socioecondmicos, religiosos e culturais) dos
sujeitos da cidade de Itaquaquecetuba.

EFEJAT1HIO3B - Identificar semelhangas e
diferencas entre as comunidades da cidade de
ltaquaquecetuba e as contribuicdes dos
diferentes grupos sociais na formacao cultural

da populagéo.

EFEJAT1HI0O4 —Reconhecer a vida e a sua
qualidade como bens pessoais e coletivos,
desenvolvendo atitudes responsaveis com
relacdo a salde, a sexualidade e a educacéao

das geracdes mais novas.
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Dimensdes das
relagdes de poder
entre os sujeitos

historicos.

Relagbes de poder em
diferentes espacos e

temporalidades

AREA DE CONHECIMENTO

Linguagens

EFEJAT1HIO5 — Identificar as transformacgdes

ocorridas nos processos de pessoas e

mercadorias, analisando as formas de

adaptacao ou marginalizagao.
EFEJAT1HI06 — Conhecer aspectos basicos da
organizacdo politica do Brasil, os direitos e

deveres do cidaddo, identificando formas de

consolidar e aprofundar a democracia no pais.

COMPONENTE CURRICULAR

Educacao Fisica

Educacgao de Jovens e Adultos: Termo 2

(equivalente ao 3° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

A historia de vida: da
esfera individual ao
coletivo em diferentes

temporalidades

SUJEITO HISTORICO
FONTES
HISTORICAS Registros da histéria
Fontes histdricas
Patriménios historicos

e culturais

Habilidade

EFEJAT2HIO01 — Identificar o contexto histoérico
dos espagos de convivéncia (casa, rua, bairro)

como elemento constituinte de sua identidade.

EFEJAT2HI02A -

compilar histdérias de vida da familia ou da

Pesquisar, organizar e

comunidade registradas em diferentes fontes.
EFEJAT2HI02B -

diferentes fontes, processa-las e analisa-las

Buscar informagdes em

criticamente.
EFEJAT2HI02C -

memoria da cidade de Itaquaquecetuba (nomes

Conhecer registros de

de ruas, escolas, monumentos etc.), discutindo

os critérios que ao longo do tempo explicam a

escolha e a alteragdo desses nomes.
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Cidadania
CULTURA E
Interculturalidade
DIVERSIDADE
Diversidade cultural
A relagdo com o meio
natural - degradacéo e
as consequéncias
socioambientais para
o desenvolvimento
sustentavel em
diferentes sociedades.
TRABALHO E
RELACOES DE
PODER Dimensodes das

relagdes de poder
entre os sujeitos

historicos.

Relagbes de poder em
diferentes espacos e

temporalidades

AREA DE CONHECIMENTO

Linguagens

EFEJAT2HIO3A - Reconhecer e respeitar a
diversidade dos sujeitos histéricos na cidade de
Itaquaquecetuba em diferentes temporalidades.
EFEJAT2HIO3B — |dentificar a marginalizagao e

a criminalizagéo das culturas periféricas.

EFEJAT2HI0O4A — Reconhecer e valorizar seu
préprio saber sobre o meio natural e social,
interessando-se por enriquecé-lo e
compartilha-lo.

EFEJAT2HI0O4B — Compreender o papel dos
rios na histéria da constituicdo das cidades,
seus usos, aproveitamentos e problemas atuais
com a poluicdo, morte de nascentes, dentre

outros fatos.

EFEJAT2HIO5 - Conhecer a atuagdo dos
imigrantes e os migrantes no processo de

industrializagao.

EFEJAT2HI06 — Identificar as relagdes que as
pessoas estabelecem entre si no ambito da
atividade produtiva e o valor da tecnologia como

meio de satisfazer necessidades humanas.

COMPONENTE CURRICULAR

Educacao Fisica

Educacgéao de Jovens e Adultos: Termo 3

(equivalente ao 4° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

X A historia de vida: da
SUJEITO HISTORICO
esfera individual ao

Habilidade

EFEJAT3HIO1 -

socioculturais as interagbes, no passado e no

Identificar nas praticas
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FONTES
HISTORICAS

coletivo em diferentes

temporalidades

Registros da histéria
Fontes histdricas
Patriménios historicos

e culturais

Cidadania

Interculturalidade

CULTURA E

DIVERSIDADE
Diversidade cultural

A relagdo com o meio
natural - degradacéo e
as consequéncias
socioambientais para
o desenvolvimento

sustentavel em
TRABALHO E

RELACOES DE
PODER

diferentes sociedades.

Dimensdes das
relagdes de poder
entre os sujeitos

historicos.

presente, comparando com as histérias de vida

dos sujeitos da cidade de Itaquaquecetuba.

EFEJAT3HI02A -

registrar acontecimentos ocorridos ao longo do

Pesquisar, selecionar e
tempo na cidade ou no lugar onde vive.
EFEJAT3HIO2B -

diferentes

Comparar o uso de

linguagens e tecnologias como
marcos de memodria que revelam pontos de
vista sobre o passado e o presente.

EFEJAT3HIO2C - Pesquisar e identificar os
patriménios histéricos e culturais da cidade de

Itaquaquecetuba.

EFEJAT3HIO3A -

dindmico da cultura, valorizando aspectos de

Reconhecer o carater
interculturalidade nas histérias de vida e a
histéria da comunidade.

EFEJAT3HIO3B — Reconhecer e valorizar os
espagos de memodrias, territérios de vivéncias,
sociabilidades e de manifestacées artisticas dos
diferentes sujeitos histéricos na cidade de

Itaquaquecetuba.

EFEJAT3HI04A — Compreender os interesses e
impactos do agronegoécio no uso desenfreado
de agrotoxicos e na producdo de alimentos
transgénicos.

EFEJAT3HI04B —Compreender os interesses
econdmicos envolvidos na questdo da
mobilidade nas grandes cidades e o uso dos

combustiveis fosseis.

EFEJAT3HIOSA - Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribuicbes para o
produtivo na sociedade brasileira.

EFEJAT3HIO5B — Identificar as motivagdes dos
processos migratérios e a grande concentragao

populacional no Brasil nas areas urbanas.
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Relagbes de poder em
diferentes espacos e

temporalidades

AREA DE CONHECIMENTO

Linguagens

EFEJAT3HIO06 — Identificar as diferengas entre
as formas de trabalho realizada no campo € na
cidade e o uso das tecnologias nesses

diferentes contextos.

COMPONENTE CURRICULAR

Educacao Fisica

Educacéao de Jovens e Adultos: Termo 4

(equivalente ao 5° Ano do Ensino Fundamental)

Objeto de

conhecimento

Unidade tematica

A historia de vida: da
esfera individual ao
coletivo em diferentes

temporalidades

SUJEITO HISTORICO

FONTES
HISTORICAS Registros da historia
Fontes histodricas
Patriménios historicos
e culturais
Cidadania
CULTURA E
Interculturalidade
DIVERSIDADE

Diversidade cultural

Habilidade

EFEJAT4HIO1 -

pertencimento, a partir das semelhancas e

Desenvolver a nogao de

diferencas dos grupos de convivio de que

participa.

EFEJAT4HI0O2A - Identificar os processos de
produgao, hierarquizacao e difusdao dos marcos
de memdria discutindo a presenga ou a
auséncia de diferentes grupos sociais.
EFEJAT4HI02B - Reconhecer a importancia da
preservagao dos patrimonios histéricos da
cidade de Itaquaquecetuba para conservar a
identidade histérica do municipio.
EFEJAT4HI02C -

memoéria da cidade de Itaquaquecetuba (nomes

Identificar registros de

de ruas, escolas, monumentos etc.), discutindo
os critérios que ao longo do tempo explicam a

escolha e a alteragdo desses nomes.

EFEJAT4HIO3A -

cidadania com os principios de respeito a

Associar a nogao de

diversidade, a pluralidade e aos direitos

humanos.
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A relagdo com o meio
natural - degradacéo e
as consequéncias
socioambientais para
o desenvolvimento
sustentavel em
diferentes sociedades.
TRABALHO E
RELACOES DE
PODER

Dimensoes das
relagcdes de poder
entre os sujeitos
histéricos.

Relagbes de poder em
diferentes espacos e

temporalidades

EFEJAT4HIO3B - Identificar os impactos do
meio nas culturas humanas, suas vivéncias
sociais, culturais e ambientais em diferentes

temporalidades.

EFEJAT4HI04 -

organizagbes sociais que fazem uso da

Reconhecer a Iluta das
agricultura familiar sustentavel e o uso de novas
fontes de energia no mundo contemporaneo
como alternativas ao modelo de consumo

dominante.

EFEJAT4HIO5A -
migratérios do Brasil e a diaspora dos africanos.
EFEJAT4HIO5B — Reconhecer e analisar a

situacdo das populagbes afro-brasileiras e a

Analisar o0s processos

questao do escravismo na dimensao colonial.

EFEJAT4HI0O6 - Identificar as formas de
organizagdo social e politica e a nogado de

Estado.
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Ensino
Religioso:




AREA DE ENSINO RELIGIOSO
A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n° 9.394/1996

(artigo 33, alterado pela Lei n° 9.475/1997) estabeleceram os principios e os
fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino
Religioso, cuja fungdo educacional, enquanto parte integrante da formacéao
basica do cidadéao, é assegurar o respeito a diversidade cultural e religiosa sem
proselitismos. Mais tarde, a Resolugcado n°® 04/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n°
07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco areas de
conhecimento do Ensino Fundamental, de oferta obrigatéria nas escolas

publicas do Ensino Fundamental e de matricula facultativa ao estudante.

A Proposta Municipal de Itaquaquecetuba, em consonédncia com o
Curriculo Paulista e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), compreende
que o Ensino Religioso é parte do curriculo, e, portanto deve visar a formagao
do cidadao de forma integral em uma visao pluralista. Visto dessa forma, deve
incutir valores de fundo religioso que possibilitem uma sociedade mais
harménica, que respeite a diversidade cultural e religiosa de todos os

individuos.

Essas e outras explicagbes integram os conhecimentos da area de
Ensino Religioso, conforme texto introdutério da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é
produzido no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico
das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religiao(des). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos
fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto
um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas
aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular,
complexo e diverso, esses fendmenos alicergaram distintos sentidos
e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos
quais se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crencgas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradigbes,
movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os fenébmenos
religiosos em suas multiplas manifestagbes sado parte integrante do
substrato cultural da humanidade. (BRASIL, 2017, p. 436).

Neste sentido, consideramos que o ensino religioso em nossa rede

municipal deve ter como Principios:
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1. Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestagbes religiosas
percebidas na realidade dos educandos;

2. Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de
consciéncia e de crencga, no constante propdsito de promocéo dos
direitos humanos;

3. Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o
dialogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida,
exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo
de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

4. Contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da
cidadania.

5. Garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos
os estudantes.

6. Estimular a construgdo de atitudes e valores de respeito as

diferengas existentes na sociedade.

Esses principios citados anteriormente se dara se forem assegurados os
direitos de aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias a serem
observadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando a
progressiva sistematizagado dos conhecimentos éticos e filosoficos basicos para
que os estudantes reflitam sobre aspectos da vida e sejam capazes de
entender os movimentos especificos das diferentes culturas, cujo sentimento
religioso auxilia na formagdo do cidadao multiculturalista que se manifesta
pelos valores construidos social e historicamente nas relagcdes que

estabelecem nos seus diferentes espagos de vivéncia.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS NO ENSINO RELIGIOSO

1. Conhecer oS aspectos estruturantes das diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida a partir de

pressupostos cientificos, filosdéficos, estéticos e éticos.
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Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

Analisar as relacbdes entre as tradi¢cdes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente.

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminagao e violéncia de cunho religioso, de modo
a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania

e da cultura de paz.
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ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso, como Componente Curricular nas escolas de Ensino
Fundamental, integra a area de conhecimento com a mesma nomenclatura,
contribui para a formagao basica dos estudantes e assegura, conforme o Art.
33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Basica Nacional (LDBEN, 1996),
o “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo”, uma vez que o Brasil € um pais laico. Considerada
a laicidade do Estado e de suas instituicdes, o Ensino Religioso contribuira
para a socializagdo dos conhecimentos especificos relativos as diversas
tradicdes e/ou culturas religiosas e filosofias de vida, promovendo o exercicio
do dialogo inter-religioso nas relagdes entre os diferentes grupos étnicos e uma
perspectiva intercultural que visa a compreensdo das multiplas experiéncias
religiosas da humanidade. Assim é imperativa a superagdo de posturas e
atitudes discriminatérias, sendo essas suplantadas por um trabalho
educacional alicercado na diversidade cultural e religiosa como descrito no
Curriculo Paulista e orientado pela legislagao em vigor.

A Proposta Curricular Municipal de ltaquaquecetuba em consonancia
com a BNCC e o Curriculo Paulista compreende que no Ensino Fundamental |,
o componente curricular do Ensino Religioso € um meio para propiciar
conhecimento sobre questdes religiosas, culturais e estéticas, partindo das
manifestagdes religiosas explicitadas pelos estudantes.

Também é uma maneira de proporcionar entendimento quanto ao direito
de liberdade de consciéncia e manifestacdo da crenga para promover 0s
direitos humanos e desenvolver habilidade e competéncias para aprimorar o
didlogo quanto ao posicionamento religioso, a fim de exercitar o respeito e a
liberdade entre as diversas concepgdes tidas por cada aluno, contribuindo,
assim, no desenvolvimento da formacado de valores, principios éticos e da

cidadania, da Tolerancia e do respeito conforme explicitado por Gaarder (2005):

Tolerancia, ou seja, respeito pelas pessoas que tém pontos de vista
diferentes do nosso, € uma palavra-chave no estudo das religides.
N&o significa necessariamente o desaparecimento das diferencas e
das contradigdes, ou que nao importa no que vocé acredita, se é que
acredita em alguma coisa. Uma atitude tolerante pode perfeitamente
coexistir com uma sélida fé e com a tentativa de converter os outros.
[...] tolerancia n&o limita o direito de fazer propaganda, mas exige que
esta seja feita com respeito pela opinidao dos outros. [...] Com
frequéncia, a intolerancia é resultado do conhecimento insuficiente de
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um assunto. Quem vé de fora uma religido, enxerga apenas as suas
manifestagdes, e ndo o que elas significam para o individuo que a
professa. [...] O respeito pela vida religiosa dos outros, por suas
opinides e por seus pontos de vista, € um pré-requisito para a
coexisténcia humana. Isso ndo significa que devemos aceitar tudo
como igualmente correto, mas que cada um tem o direito de ser
respeitado em seus pontos de vista, desde que estes néo violem os
direitos humanos basicos. (GAARDER, 2005, p. 17).

UNIDADES TEMATICAS

No Ensino Religioso para os Anos Iniciais os objetos de conhecimento

estdo organizados em trés unidades tematicas assim denominadas:

Identidades e alteridades - Possibilita a percepcao da distingéo

entre o eu, o outro e o nos e, consequentemente, o
reconhecimento, a valorizacdo e o acolhimento do carater
singular e diverso do ser humano. Essa abordagem sera vista do

1° ao 3° ano;
Manifestagc6es Religiosas - Tem foco no conhecer, valorizar e

respeitar as experiéncias e manifestagdes religiosas, serao

trabalhadas do 1° ao 4° ano;

Crencas Religiosas e Filosofias de Vida - Essa unidade

tematica trabalhada no 4° e no 5° ano, tendo como diretriz a
compreensao das narrativas religiosas transmitidas de geracao
em geragcédo pela oralidade, destacando aspectos estruturantes

das tradigbes e/ou culturas religiosas e filosofias de vida.

Essas unidades tematicas foram estruturadas em um conjunto de

habilidades que considera os processos vivenciados na Educacgao infantil

garantido a continuidade nos Anos Iniciais, por meio de situagbes que

envolvem as relagbes das criangas consigo mesmas, com a natureza, com a

sua cultura e com as tecnologias.

HABILIDADES DO ENSINO RELIGIOSO

As habilidades a seguir apresentam o que os estudantes devem

aprender em relagdo aos objetos de conhecimento, tem como objetivo
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promover aos educandos oportunidades de se tornarem capazes de

compreender e valorizar diferentes culturas e manifestagdes religiosas.

1° ANO — ENSINO RELIGIOSO

UNIDADE OBJETO DE
TEMATICA CONHECIMENTO

HABILIDADE
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2° ANO - ENSINO RELIGIOSO

O eu, afamiliae o (EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes

Identidades e

; ambiente de espacos de convivéncia.
alteridades -
convivéncia
O eu, a familiae o (EFO2ER02) Identificar costumes,
Identidades e . ; ;
; ambiente de crengas e formas diversas de viver em
alteridades : : . : . :
convivéncia variados ambientes de convivéncia.
(EFO2ERO03) Identificar as diferentes
Identidades e ; formas de registro das memorias
; Memoarias e simbolos ; -
alteridades pessoais, familiares e escolares (fotos,

musicas, narrativas, albuns).

(EFO2ERO04) Identificar os simbolos

Memorias e simbolos | presentes nos variados espagos de

Identidades e

alteridades o
convivéncia.
(EFO2ERO05) Identificar, distinguir e
Identidades e o respeitar simbolos religiosos de distintas
; Simbolos religiosos ; ; -
alteridades manifestagdes, tradicdes e instituicbes
religiosas.
(EFO2ER06) Exemplificar  alimentos
Manifestagoes . considerados sagrados por diferentes
o Alimentos sagrados ;
religiosas culturas, tradicbes e  expressoes

religiosas.

(EFO2ERO7) Identificar  significados

Alimentos sagrados | atribuidos a alimentos em diferentes

Manifestagdes

religiosas manifestagdes e tradigdes religiosas.
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3° ANO - ENSINO RELIGIOSO

(EFO3ERO01) Identificar e respeitar os

Identidades e Espacos e territérios | diferentes espacgos e territorios religiosos
alteridades religiosos de diferentes tradicbes e movimentos
religiosos.

Espacos e territérios | (EFO3ERO02) Caracterizar os espagos e

dentidades e religiosos territorios religiosos como locais de

alteridades realizacdo das praticas celebrativas.

(EFO3ERO03) Identificar e respeitar

Manifestacdes praticas celebrativas (cerimbnias,

Praticas celebrativas | oragdes, festividades, peregrinagoes,

religiosas entre outras) de diferentes tradigbes
religiosas.
(EFO3ER04) Caracterizar as praticas
Manifestagcbes - ; celebrativas como parte integrante do
religiosas Fraficas celebrativas conjunto das manifestagdes religiosas de
diferentes culturas e sociedades.
(EFO3ERO06) Caracterizar as
Manifestagbes Indumentarias indumentarias como elementos
religiosas religiosas integrantes das identidades religiosas.
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4° ANO - ENSINO RELIGIOSO

Manifestagoes

religiosas

Ritos religiosos

(EFO4ERO01) Identificar ritos presentes no

cotidiano pessoal, familiar, escolar e

comunitario.

Manifestagoes

religiosas

Ritos religiosos

(EFO4ERO02) Identificar ritos e suas
fungdes em diferentes manifestacoes e

tradigdes religiosas.

Manifestagoes

religiosas

Ritos religiosos

(EFO4ER03) Caracterizar ritos de
iniciacdo e de passagem em diversos
grupos religiosos (nascimento,

casamento e morte).

Manifestacoes

religiosas

Ritos religiosos

(EFO4ER04) Identificar as diversas
formas de expressao da espiritualidade
(oracdes, cultos, gestos, cantos, danga,
meditacdo) nas diferentes tradigdes

religiosas

Manifestagoes

religiosas

Representacdes

religiosas na arte

(EFO4ERO05) Identificar representacdes
religiosas em diferentes expressbes
artisticas (pinturas, arquitetura,
esculturas, icones, simbolos, imagens),
reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes culturas e

tradigdes religiosas.

Crengas religiosas

e filosofias de vida

Ideia(s) de
divindade(s)

(EFO4ERO06) Identificar nomes,
significados e representagbes de
divindades nos contextos familiar e

comunitario.

426




427



REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS




Crengas religiosas

e filosofias de vida

Narrativas religiosas

(EFO5ERO01)

acontecimentos sagrados de diferentes

Identificar e respeitar

culturas e tradicbes religiosas como

recurso para preservar a memoria.

Crengas religiosas

Mitos nas tradicoes

(EFO5ERO02) Identificar mitos de criagao

) ) : o em diferentes culturas e tradicdes
e filosofias de vida religiosas -

religiosas.

(EFO5ER03) Reconhecer funcbes e

Crencas religiosas

e filosofias de vida

Mitos nas tradicbes

religiosas

mensagens religiosas contidas nos mitos
de criagdo (concepgbes de mundo,
natureza, ser humano, divindades, vida e

morte).

Crengas religiosas

e filosofias de vida

Ancestralidade e

tradicao oral

(EFO5ER04) Reconhecer a importancia
da tradicao oral para preservar memorias

e acontecimentos religiosos.

Crengas religiosas

e filosofias de vida

Ancestralidade e

tradicao oral

(EFO5ER05)

tradig&o oral nas culturas e religiosidades

Identificar elementos da

indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre

outras.

Crencas religiosas

e filosofias de vida

Ancestralidade e

tradicéo oral

(EFO5ERO06) Identificar

sabios e ancidos na comunicacdo e

o0 papel dos

preservagao da tradi¢cao oral.

Crengas religiosas

e filosofias de vida

Ancestralidade e

tradicao oral

(EFO5ERO07)

ensinamentos

Reconhecer, em textos

orais, relacionados a

modos de ser e viver.
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